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Editorial

Iniciamos esta edicdo parafraseando um de nossos
maiores icones da arte, Milton Nascimento: “Todo
artista tem de iraonde o povo esta!”
Na toada reflexiva supracitada apresentamos os textos
autorais que mensuram a capacidade do professor de
ir além, de adentrar nos territérios da infancia por meio
da arte e da exploragdo de jogos e brincadeiras que
transportam a crianga para o imaginario conceitual
significativo. Para além, outros estudos que prestigiam
analises a respeito da relevancia da contacéo de
historias para o exercicio da fantasia e imaginacéo das
criancas e da relevancia dos laboratérios praticos de
sociointeracéo e leitura de mundo.
E me pergunto: ha algo melhor do que ser crian¢a? De
poder se transportar para o imaginario? De se
enveredar pelo universo da recreacéo e criatividade? E
me recordo: como € bom ser ‘arteiro’, foliar nas
folclorices; ampliar as percepgdes e interagir com o
outro para valorar as relacdes e fortalecer as conexdes
socioafetivas. E me respondo: como € fundamental
compreender meu papel de docente, que nunca deixa
de se projetar no mundo da infancia que um dia
conheci e vivi!
Eis nosso convite! Se delicie com as tematicas dessa
edicdo, se transportando para o mundo da infancia, de
tal forma que fagcam valer a ressignificacdo de uma
célebre frase do poeta Machado de Assis que diz que
“as pessoas enxergam o mundo com os olhos de sua
idade” e, nos, educadores(as), devemos enxergar o
mundo da crianga com os olhos da sua idade, para que
0s processos formativos ultrapassem nossa ideia de
escolarizagio.

Boa leitura!

Prof. Dr. Raimundo Nonato
de Carvalho Junior DoJu

FACULDADE
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A IMPORTANCIA
DA ARTE NA
EDUCACAO
INFANTIL

RESUMO

A arte é uma forma de expressao humana
que desempenha um papel importante no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social
das criancas. A educacgao infantil € um periodo
crucial para o desenvolvimento dessas
habilidades e a arte pode ser uma ferramenta
valiosa para promover o aprendizado, a
criatividade e a autoexpress&o das criangas. A
arte na educacéo infantil tem muitos beneficios
para as criangas. Uma das principais vantagens é
que a arte ajuda no desenvolvimento da
criatividade. Quando as criangas tém a
oportunidade de experimentar diferentes
materiais e técnicas artisticas, elas sao
encorajadas a explorar sua imaginagao e a criar
algo unico e pessoal. Isso pode ajuda-las a
desenvolver habilidades de resolugcdo de
problemas, pensamento critico e inovagao.

Palavras-chave:
Arte; Educacao infantil.
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INTRODUGAO

“A arte ndo consiste mais em
um objeto para vocé olhar,
achar bonito, mas para uma
preparacdo para a vida.”
Lygia Clark

A arte € uma das formas mais antigas e universais de expressdo humana que desempenha um
papel importante no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancgas. E valorizada em
muitas culturas como uma forma de comunicacao, criatividade e desenvolvimento pessoal. A
educacéo infantil € um periodo crucial para o desenvolvimento dessas habilidades e a arte pode ser
uma ferramenta valiosa para promover o aprendizado, a criatividade e a autoexpressao das
criangas. As criangas podem ser expostas a diferentes formas de arte, como musica, danga, teatro e
artes visuais. Isso ajuda a desenvolver um senso de apreciacao pela arte e a expor as criangas a
diferentes maneiras de se expressar.

Para Silva e Abrao (2019) antropologicamente, é possivel definir como arte todas as expressoes
artisticas e culturais por meio das quais os individuos compreendem melhor o mundo e a si
mesmos.

Apesar dos beneficios da arte na educacgao infantil, muitas vezes a arte é vista como uma atividade
secundaria e opcional na escola. Isso € um erro, ja que a arte pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento das criangas. A arte pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem
mais criativo, envolvente e significativo. Além disso, a arte pode ajudar a aumentar a motivagao e a
participacado dos alunos na escola. Quando as criangas estao envolvidas em atividades artisticas,
elas estdo mais propensas a se interessar pelo conteudo da aula e a se engajar no processo de
aprendizagem. A arte também pode ajudar a promover a autoestima e a autoconfianca das
criangas. Quando as criangas criam algo que valorizam e apreciam, elas se sentem mais confiantes
e positivas sobre si mesmas. Essas habilidades sao fundamentais para o sucesso académico e
para o desenvolvimento pessoal e profissional das criangas ao longo de suas vidas.

ESTRATEGIAS PARAINTEGRARAARTE NOAMBIENTE EDUCACIONAL

Existem varias estratégias que os educadores podem utilizar para integrar a arte no ambiente
educacional. Uma das maneiras mais eficazes € incluir a arte no curriculo escolar. Os professores
podem planejar atividades artisticas que estejam relacionadas com as disciplinas do curriculo.
Outra estratégia é criar um ambiente de aprendizagem que valorize e promova a arte. Os
educadores podem decorar a sala de aula com obras de arte, encorajar as criangcas a compartilhar
suas criagdes e organizar exposi¢des de arte dentro e fora da escola. Isso pode ajudar a incentivar a
criatividade e a expressao individual dos alunos, além de expor as criangas a diferentes formas de
arte e cultura.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (1998) € um documento que tem por
objetivo nortear a pratica docente. Este documento € dividido por eixos, dentre eles destaca-se a
areadasArtes Visuais:

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentido a
sensacgées, sentimentos, pensamentos e realidade por meio da
organizagéo de linhas, formas, pontos, tanto bidimensional como
tridimensional, além de volume, espaco, cor e luz na pintura, no
desenho, na escultura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados,
entalhes etc. (Referencial Curricular Nacional para Educacdo
Infantil, vol. 3, p.85)

o
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Os educadores também podem colaborar com os artistas locais ou museus para trazer a arte paraa
sala de referéncia. Visitas a museus, galerias de arte e teatros podem ser uma experiéncia
enriquecedora para as criangas e podem ajudar a expandir seu conhecimento sobre arte e cultura.
De acordo com Martins, Picosque e Guerra (1998):

A comunicagéo entre as pessoas e as leituras de mundo ndo se ddo
apenas por meio da palavra. Muito do que sabemos sobre o
pensamento e o sentimento das mais diversas pessoas, povos,
paises, épocas sdo conhecimentos que obtivemos unica e
exclusivamente por meio de suas musicas, teatro, pintura, danca,
cinema, etc. (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, P.14).

E importante lembrar que a arte no pode ser uma atividade separada e distinta da educagdo. Os
educadores devem incorporar atividades artisticas em outras areas do curriculo.

Segundo Santos (2015), a arte na educacéo infantil ndo deve ser vista apenas como uma atividade
complementar, mas sim como uma parte integrante do processo educacional, que contribui para o
desenvolvimento integral das criangas.

Mas para garantir que a arte seja integrada de forma adequada a educagao infantil, € importante
que os educadores tenham formagéo e conhecimento sobre a importancia e os beneficios da arte
para o desenvolvimento infantil. Além disso, € necessario fornecer os recursos necessarios para a
realizacédo de atividades artisticas, como materiais de arte e espagco adequado para as criangas
trabalharem.

A arte é uma ferramenta valiosa na educagéo infantil, ajudando a desenvolver habilidades
cognitivas, motoras, sociais e emocionais. E importante que a arte sejaincluida no curriculo escolar
e que os educadores usem estratégias criativas para integrar a arte no ambiente educacional. Com
0 uso adequado da arte, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem mais criativo,
envolvente e significativo, além de ajudar as criangas a desenvolverem habilidades que seréo uteis
em todas as areas de suas vidas.

Ao encontro disso Ferraz e Fusari (1999, p.15) ressaltam:

[...] se pretendemos contribuir para a formacdo de cidaddos
conhecedores da arte e para a melhoria da qualidade da educagéo
escolar artistica e estética, € preciso que organizemos nossas
propostas de tal modo que a arte esteja presente nas aulas de Arte e
se mostre significativa na vida das criangas e jovens.

Além disso, a inclusédo da arte na educacéo infantil pode ajudar as criangas a se expressarem de
maneiras que talvez ndo consigam verbalizar, 0 que pode ser particularmente importante para
criangcas com dificuldades de aprendizagem, comportamentais ou emocionais. A arte pode ajudar
essas criangas a canalizar suas emogdes de maneira mais saudavel e construtiva, além de
promover a autoestima e a autoconfianga. Também pode ser usada para promover a diversidade e a
inclusdo. Através da exposicao a diferentes formas de arte e cultura, as criangas podem aprender
sobre diferentes tradicbes e perspectivas, o que pode ajuda-las a desenvolver empatia e respeito
por outras culturas e grupos. Desta forma, podemos dizer que ajuda a promover a compreensao e o
respeito pela diversidade cultural, o que €& fundamental em uma sociedade cada vez mais
globalizada.

De acordo com RCN para a Educacéo Infantil (1998):

@
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As criangas tém suas proprias impressoes, idéias e interpretagbes
sobre a produgéo de arte e o fazer artistico. Tais construgbes sédo
elaboradas a partir de suas experiéncias ao longo da vida, que
envolvem a relagdo com a produgéo de arte, com o mundo dos
objetos e com seu proprio fazer. As criangas exploram, sentem,
agem, refletem e elaboram sentidos de suas experiéncias. A partir
dai constroem significagbes sobre como se faz, o que €, para que
serve e sobre outros conhecimentos a respeito da arte. (BRASIL,
vol. 3, p.82)

De acordo com MELO (2016):

A arte € uma forma de comunicagéo que transcende as palavras e
as barreiras culturais. E uma linguagem universal que as criangas
podem usar para expressar seus pensamentos, emogbes e
experiéncias.

Sendo assim, a arte € uma forma de linguagem que ajuda as criangas a expressar suas emogoes e
sentimentos. Quando as criangas criam arte, elas estdo aprendendo a expressar suas emogdes de
maneira saudavel e construtiva. Além disso, a criagcdo de arte ajuda a desenvolver habilidades
cognitivas, como resolugao de problemas, pensamento critico e criatividade. A criagado de arte
também pode ajudar as criangas a se conectar com os outros. Quando as criangas trabalham em
grupo, elas aprendem a colaborar e respeitar as ideias e perspectivas dos outros. Isso ajuda a
desenvolver habilidades sociais importantes, como empatia, comunicagao e trabalho em equipe.

Devemos incentivar as criangas a se expressarem, ajudando-as, mas tomando cuidado para nao
interferir na sua capacidade de pensar, assim estaremos contribuindo para que a mesma torne-se
autoconfiante e possa encarar seus problemas, sendo esse aspecto muito importante para o
desenvolvimento futuro e para que possa alcancar éxito na vida (FERRAZ; FUSARI, 1992).

BENEFICIOS DAARTE NAEDUCAGAO INFANTIL

A arte na educacéo infantil tem muitos beneficios para as criancas. Uma das principais vantagens &
que a arte ajuda no desenvolvimento da criatividade. Quando as criangas tém a oportunidade de
experimentar diferentes materiais e técnicas artisticas, elas sdo encorajadas a explorar sua
imaginagado e a criar algo unico e pessoal. Isso pode ajuda-las a desenvolver habilidades de
resolucao de problemas, pensamento critico e inovacao.

A arte também pode ajudar as criangcas a desenvolver habilidades motoras finas e grossas. A
exploracéo de diferentes materiais artisticos, como lapis de cor, tinta, argila e tecidos, pode ajudar a
aprimorar essas habilidades motoras.

Além disso, pode também ajudar a desenvolver habilidades sociais e emocionais, como
comunicagédo, colaboragéo e empatia. Quando as criangas criam arte juntas, elas aprendem a
trabalhar em equipe e a respeitar as ideias dos outros.

Também favorece no aumento da autoestima e autoexpressao, pois quando as criangas sao
encorajadas a criar arte, elas aprendem a confiar em sua prépria visao e a se sentir orgulhosas de
suas realizagbes. Isso ajuda a desenvolver uma autoestima saudavel e uma autoexpressao
confiante.

Segundo lavelberg:

Aprender em arte implica desafios, pois a cultura e a subjetividade

1)
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de cada aprendiz alimentam as produg¢bes e a marca individual é
aspecto construtivo dos trabalhos. O aluno precisa sentir que as
expectativas e as representacbes dos professores ao seu respeito
sdo positivas, ou seja, seu desenvolvimento em arte requer
confianga e representacdes favoraveis sobre o contexto da
aprendizagem. (IAVELBERG, 2003, p.11)

A criagao de arte também pode ajudar a melhorar a meméria e a capacidade de concentracao nas
criangas. Quando as criangas estao trabalhando com arte, elas precisam se concentrar e lembrar-
se dos detalhes importantes. Isso ajuda a desenvolver habilidades cognitivas importantes que
serdo uteis emtodas as areas da vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

No entanto, é importante salientar que a arte na educacéo infantil ndo deve ser usada apenas como
uma atividade de lazer ou para preencher o tempo livre. A arte deve ser incorporada ao curriculo
escolar de maneira significativa e intencional, com objetivos de aprendizagem claros e metas
especificas. Quando a arte € incorporada na educacéo infantil, as criangcas s&o expostas a uma
ampla gama de experiéncias e habilidades que serdo valiosas em todas as areas da vida.

Os educadores devem ajustar suas atividades artisticas de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, ou seja, devem estar cientes de que a arte ndo € uma atividade unica e
padronizada. As criangas tém habilidades e interesses diferentes, e as propostas precisam estar
adaptadas para atender as necessidades individuais de cada uma.

A inclusdo da arte no curriculo escolar pode criar um ambiente de aprendizagem mais criativo,
envolvente e significativo, além de ajudar as criangas a desenvolverem habilidades que seréao uteis
parasempre.

De acordo com Kuhlmann (1998), para a crianga a arte reveste-se de maneiras diversificadas. Para
0s pequenos a aula de arte tem importancia na medida em que se torna significativa, sendo que ela
tem carater ludico, onde a crianga expressa suas emogoes e desejos.

Com uma educacdo em arte de qualidade, as criangas podem se tornar mais confiantes, capazes e
envolvidas em suas proprias conquistas, abrindo caminho para uma vida de descoberta e
aprendizado.

A arte é uma ferramenta poderosa para ajudar as criangas a se expressar, aprender e crescer, e
deve ser valorizada como parte integrante do curriculo educacional da educacéo infantil. A arte &
uma parte importante da educacéo infantil que pode contribuir para o desenvolvimento holistico das
criangas, devendo ser vista como uma ferramenta pedagdgica e, ndo apenas como uma atividade
recreativa. Necessita ser abordada de forma ludica e criativa para garantir que as criangas sejam
incentivadas a se envolver e a aprender de forma significativa.

Enfim, a arte desempenha um papel crucial na educagéo infantil, e oferece uma ampla gama de
beneficios para o desenvolvimento das criangas. E importante que os educadores reconhecam a
importancia da arte em seus projetos educacionais. Os desafios de incorporar a arte na educacgéo
infantil sdo reais, mas com planejamento e formag¢do adequada, os educadores podem superar
esses obstaculos e criar um ambiente de aprendizagem criativo e enriquecedor para as criangas.
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HISTORIAS QUE
ENSINAM:

O PODER DA
LITERATURA
INFANTIL PARA
DESENVOLVER
HABILIDADES
EMOCIONAIS.

RESUMO

O tema desse artigo aborda como a
literatura infantil influencia o desenvolvimento
socioemocional e a insergao dos contos de fadas
no desenvolvimento da crianga, especialmente
na primeira infancia, tendo como objetivo
apresentar como a abordagem da literatura pode
influenciar e pode ser trabalhada com os alunos,
sabendo que para isso € necessario observar a
historia da literatura infantil para entender de que
maneira se chegou ao contexto vivenciado nos
dias de hoje. E isso que esse artigo aborda, a
histéria da educacao infantil e da literatura no
decorrer dos séculos desde o inicio, no qual ndo
havia o cuidado com a crianga, que era vista
como adulto e nao tinha uma educacao
especializada e voltada para elas, a crianga tinha
as mesmas responsabilidades dos adultos e
tinham que trabalhar, ajudar nas tarefas
domésticas e participar dos eventos da
sociedade, mesmo os que eram imprdprios para
a faixa etaria. Utilizando referéncias
bibliograficas chegou-se a conclusdo da
importancia da literatura na educacao infantil.

Palavras-chave:

Literatura Infantil;
Desenvolvimento Socioemocional;
Educacao Infantil; Contos de Fadas;
PrimeiraInfancia.
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INTRODUGCAO

O tema escolhido para a realizagdo deste artigo € a literatura na educacao infantil, como o
desenvolvimento emocional € influenciado e ainser¢cao dos contos de fadas no desenvolvimento da
crianga, principalmente na primeira infancia. Com a literatura, o ser humano experimenta uma
variedade de sentimentos, sensacdes e emocgdes. Ele & convidado a embarcar em histoérias reais ou
ficticias que Ihe permitem refletir, sorrir, chorar, amar e transformar seu modo de agir e pensar. Isso
possibilita o crescimento e a mudanca em cada fase e cada novo aprendizado.

Antigamente, até aproximadamente a Idade Média, a crianca era vista como um adulto em
miniatura, desprovida de uma infancia preservada. Ela compartilhava as mesmas
responsabilidades dos adultos, participagao de eventos sociais, mesmo os ndo recomendados para
sua faixa etaria. Na época, néo havia um sistema de aprendizagem especifico para criancgas; elas
conviviam no mesmo espaco e da mesma forma que os adultos. Infelizmente, a crianga nao foi
tratada com o devido cuidado, afeto, dedicacao e zelo pelas familias e sociedade.

No final da Idade Média, houve algumas transformagdes em relacéo ao cuidado e a visdo sobre a
crianca. A burguesia criou um novo método em que a mée se tornava mais responsavel e
participativa na vida dos filhos. Nos séculos XVII e XVIII, diversas situagbes passaram a modificar o
cenario da educacéao das criancas. Elas deixaram de depender da experiéncia dos pais e parentes
mais velhos, sendo transferidas essas habilidades para educadoras formadas e preparadas. Surgiu
um mercado com materiais apropriados para elas. Nesse periodo, mulheres e criancgas
conquistaram maior liberdade, afastando-se da obediéncia estrita aos mandamentos paternos.

Essas mudangas deram origem a uma nova abordagem educacional, com énfase na alfabetizacao
e na popularizagao da leitura. Entretanto, durante o século XIX, a ascendéncia de pedagogos que
valorizavam principios morais, repletos de bons costumes, ofuscaram histérias infantis como as
obras de autores como Jean-Jacques Rousseau. Apesar disso, autores como os Irmaos Grimm
(Jacob e Wilhelm Grimm) ganharam popularidade mundial, permitindo a exploracdo do aspecto
ludico das criancgas.

As criangas aprovaram tanto as obras dos Irm&os Grimm quanto de outros autores, como Hans
Christian Andersen e Charles Perrault, que sao considerados precursores da literatura infantil. Suas
obras permanecem populares até os dias atuais.

"Pode-se dizer que é nesse momento que a crianga entra como um valor a ser levado em
consideragao no processo social e no contexto humano" (COELHO, 1985, p.108).

A literatura infantil desempenha um papel de extrema importancia na formag¢ao do ser humano.
Com ela, o autor compartilha seus conhecimentos, experiéncias e vivéncias, e os leitores absorvem
esses elementos, convivem-nos em suas proprias experiéncias. A partir da literatura infantil, a
crianca se sente livre para criar suas proprias fantasias e expandir sua imaginagcéo, ao mesmo
tempo em que é orientada e tem a realidade apresentada de maneira sutil.

Os contos de fadas proporcionam isso ao leitor, permitindo que sua imaginagao o guie ao longo da
histéria, instigando a curiosidade e permitindo que vivencie todos os sentimentos e acontecimentos
do mundo real dentro da trama. Aprende-se a resolver conflitos e compreende a importancia de
varias situagdes que ocorrem com 0s personagens, muitas das quais também ocorrem na vida real.
A partir disso, a problematica deste projeto & estabelecer uma relagcéo e encontrar maneiras de
utilizar os contos de fadas como uma ferramenta de desenvolvimento na educacgao infantil.

A escolha desse tema decorre de fatores pessoais e profissionais, uma vez que ja existe contato

prévio com o assunto, despertando o desejo de aprofundar o conhecimento. Explorar a literatura
infantil abre espaco para uma variedade de compreensédo e habilidades e a importancia de
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conhecer maneiras de auxiliar o desenvolvimento socioemocional das criangas da primeira infancia
€ de extremaimportancia para a construgéo de cidadaos que serao o futuro da sociedade. Aleitura é
algo de grande importancia e paixao para aqueles que se entregam a esse habito.

A literatura infantil permite que uma crianga adquira conhecimento e
se desenvolva por meio de historias. A tradicdo de contar historias
remonta a uma cultura antiga em que os adultos as narravam em
grupos, mas ndo havia uma preparagdo especifica para transmiti-
las as criangas. Antes, ndo se escrevia para elas, uma vez que a
concepgcdo de infancia ainda nédo havia sido estabelecida
(ZILBERMAN, 1985, p.13).

Este projeto de pesquisa tem como objetivo geral apresentar de maneira clara a abordagem da
literatura na educacéo infantil. Possui ainda como objetivos especificos identificar a insergdo dos
contos de fadas, caracterizar a literatura e analisar os beneficios dos contos de fadas para a
educacéo infantil e para o desenvolvimento socioemocional. Este trabalho visa aprofundar a
compreensao sobre a personalidade e o papel desempenhado pela literatura, especialmente os
contos de fadas, no desenvolvimento educacional e socioemocional das criangas.

ATRAJETORIADAEDUCAGAO INFANTIL

“A criangca como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte de uma organizagéo
familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, e um determinado
momento histérico.” (RCNI, Volume l, p.21).

Ha muitos séculos atras, a educacao infantil era algo praticamente inexistente. As criangas eram
consideradas pequenos adultos e suas necessidades especificas eram ignoradas. No entanto, com
o passar do tempo, as sociedades perceberam a importancia de cuidar e educar as criangas de
maneira adequada.

Durante o renascimento, a ideia de uma educag¢&o mais direcionada para as criangas comegou a
ganhar forga. Os filosofos da época, enfatizavam a importancia de se ensinar as criangas de acordo
com suas fases de desenvolvimento.

Com a chegada da revolucéo industrial, a urbanizagao, participagdo em grande escala da mulher no
mercado de trabalho, e também pelo aumento da conscientizagéo da importancia das vivéncias e
experiéncias realizadas na primeira infancia, foram criadas as primeiras escolas infantis,
dispensando as instituicbes religiosas ou de caridade, em que as criangas ficavam durante o
periodo de trabalho de seus pais nas fabricas.

No século XIX, os movimentos sociais e pedagdgicos reivindicaram uma educacéo mais formal e
dirigida para a infancia. O pedagogo alemao Friedrich Frébel entre outros, desenvolveram
conceitos educacionais centrados nas necessidades das criangas em idade pré-escolar.

O século XX trouxe avangos na educacao infantil. Movimentos de reforma educacional enfatizaram
aimportancia da educagao pré-escolar para preparar as criangas para o ensino fundamental.

Escolas de jardim de infancia e pré-escolas passaram a ser mais comuns em muitos paises,
proporcionando um ambiente de aprendizado treinado e apropriado para criangas em idade pré-
escolar.

Nos dias atuais, a educacao infantil € reconhecida como uma etapa fundamental no

desenvolvimento das criangas. A pesquisa em psicologia do desenvolvimento e pedagogia infantil
continua a moldar praticas educacionais, com um foco crescente na importancia do brincar, da
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interacao social e do desenvolvimento emocional das criangas. A educacao infantil ndo apenas
prepara as criangas para o ensino formal. Mas também promove seu crescimento integral e
saudavel garantindo um futuro mais promissor para as proximas geracoes.

LITERATURANAEDUCAGAO INFANTIL

Com o passar dos séculos, a infancia passou a ser valorizada. Ficou evidente que a crianga n&o
deveria ser tratada como um adulto, necessitando de cuidados especiais. Isso levou a escola a
focar no desenvolvimento intelectual e na proteg¢ao da criangca do mundo exterior. No entanto, essa
abordagem ainda nao proporcionaria a crianga uma educag¢ao que ela realmente merecia e
necessitava. Em vez disso, a escola era usada para transmitir os padrées e modelos que os adultos
desejavam.

Nesse contexto, a literatura foi orientada na escola por meio de livros e textos elaborados por
pedagogos com conteudo educativo. Esses materiais nao eram totalmente infantis, uma vez que a
linguagem e os temas transmitiam aquilo que os adultos gostariam que as criangas aprendessem e
entendessem, muitas vezes usando a imaginagao para expressar seus pensamentos.

“O que demonstra a falsa inocéncia do género, pois quando se percebe sua intencdo moralizante, o
texto se revelaum manual de instrucao.” (ZILBERMAN, 1985, p.20 e 21).

Ao longo dos anos, a educacgéo e a formagao dos profissioais evoluiram, iniciada em uma visao
mais madura da crian¢a e do aluno, valorizando-os de maneira adequada.

Hoje em dia, educadores e professores reconhecem e defendem a importancia das histérias
contadas as criancgas na fase da pré-escola para o seu desenvolvimento. Nessa fase, a crianca se
torna um aprendiz de leitor, desenvolvendo suas habilidades por meio de textos narrativos. As
histérias ensinam a estrutura das narrativas, com comeco, meio e fim, e as crinagas muitas vezes
acreditam que essas historias aconteceram, utilizando o poder do faz de conta para estimular a
imaginacao.

“E papel da Escola auxiliar na formacéo de leitores que produzam sentido por meio de dialogo com
diversos géneros literarios.” (ANDRE, 2004, p.19)

Entretanto, enfrentamos novos desafios para a continuidade desse desenvolvimento, como a
tecnologia, que oferece as criangas diversas distracdes, como computadores, televiséo,
videogames, competindo com o interesse pela leitura. Professores contemporaneos precisam
encontrar maneiras de manter o interesse das criangas pela leitura e incentiva-las a se
familiarizarem cada vez mais com esse habito.

A literatura infantil desempenha um papel fundamental na intensificagcdo do desenvolvimento da
crianca pelo do ludico, permitindo o contato com a escrita e, assim, auxiliando na alfabetizagao.
O Referencial Curricular Nacional para a educacéo infantil diz que:

A ampliagdo do universo discursivo da crianga também se da por meio do conhecimento da
variedade de textos e manifestacdes culturais que expressam modos e formas proprias de ver o
mundo, de viver, de pensar [...] musicas, poemas e histérias sdo um rico material para isso.
(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARAEDUCACAO INFANTIL, 1998, p.139).

Por meio do professor, as criangas da educacao infantil sdo encaminhadas a um mundo de fantasia
e faz de conta. Ao ler e contar historias, as criangas interagem com a linguagem de maneiras
criativas, mesmo que ainda n&o saibam ler as palavras escritas. As imagens guiam sua jornada pelo
universo da fantasia. E importante ressaltar que a disponibilidade de livros e de profissionais
dedicados a contar historias frequentemente estimula o habito da leitura nas criangas.
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A relagdo com o livro antes de aprender a ler auxilia a crianga a
torna-lo significativo como um objeto que proporciona satisfagéo.
Isto ocorre porque, ao tocar, manusear, olhar, alisar o livro e brincar
com suas folhas e gravuras, a crianga sente um prazer similar ao
proporcionado porum brinquedo. (ANDRE, 2004, p.18).

As histérias ndo precisam ser transmitidas apenas por meio da leitura dos livros; ha diversas
maneiras de apresenta-las as criancgas. O professor responsavel pela leitura deve considerar a faixa
etaria dos alunos e usar as orientagdes para cada idade. A literatura infantil também pode explorar
diversas culturas, apresentando as criangas a diversidade do seu pais, auxiliando para o
desenvolvimento datolerancia e do respeito pelas diferencgas e pelo proximo.

ALITERATURA, O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL DA CRIANCAE OS CONTOS DE
FADAS

No contexto do desenvolvimento socioemocional na educacgao infantil, os contos de fadas
desempenham um papel fundamental ao longo do tempo. Originados na cultura celta no século Il
a.C., essas historias eram transmitidas oralmente por mulheres mais velhas, servindo como
ferramentas educacionais para as criangas da época. A relacéo entre literatura e escola ja era
estabelecida desde entdo, permitindo que as criangas explorassem o mundo da imaginagéo e das
historias impressas.

A conexao entre contos de fadas e desenvolvimento socioemocional permanece até hoje. Charles
Perrault, por exemplo, adaptava os contos para torna-los mais amigaveis e atraentes para as
criangas, ao mesmo tempo que eliminava aspectos religiosos polémicos. A valorizagcéo da criancga
no século XVII trouxe modificagdes aos contos, tornando-os mais direcionados aos pequenos, mas
mantendo ainda a mensagem de coragem e motivacao diante dos desafios da vida.

Betthelheim (2008), enfatiza que os contos de fadas abordam problemas reais, permitindo que as
criancas se identifiquem com as situagdes enfrentadas pelos personagens e reflitam sobre suas
préprias vidas. A presenca de personagens basicos e finais felizes atrai as criancas, oferecendo a
esperanga de que, mesmo diante das adversidades, é possivel alcancar a vitoria. O papel de figuras
familiares e animais nos contos acrescenta complexidade e profundidade a narrativa, incentivando
acrianga a explorar diferentes perspectivas.

Esses contos se enraizam profundamente na alma humana, transcendendo idades e situacbes
especificas. Steiner (2012) argumenta que, ao contrario das tragédias, os contos de fadas
penetram mais profundamente na alma, tornando-se uma parte intrinseca da experiéncia humana.
Corso e Corso (2006) acrescentam que os contos de fadas, mesmo com elementos repetitivos, s&o
essenciais para suprir as necessidades do subconsciente das criangas, incentivando a imaginagao.
Na educacao infantil, a literatura desempenha um papel crucial no desenvolvimento
socioemocional. Ao explorar as historias, as criangas desenvolvem empatia, compreendem suas
proprias emocgdes e aprendem a lidar com desafios. A literatura infantil oferece uma perspectiva
unica do mundo, estimulando a criatividade e fornecendo ferramentas valiosas para a comunicacéo
emocional saudavel. Personagens diversas e enredos que abordam valores fundamentais criados
para aformacao daidentidade da crianga e suas compreensdes do mundo social.

Nesse contexto, autores como Paloma Blanca (E seu eu sentir...) e James Misse Misse (colegcao
sentimentos e emocgdes), oferecem colegbes que abordam sentimentos de maneira simples e
acessivel, permitindo que as criangas explorarem suas préprias emoc¢des de maneira envolvente e
educativa desde a primeira infancia.

O processo de socializacdo na infancia também esta ligado a literatura. A medida que as criancas
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desenvolvem a capacidade de identificar suas personalidades e a dos outros, a individualizagéo
cresce, confiante para uma maior compreenséo de si mesmas e dos demais. Isto mostra que os
contos de fadas e a literatura infanti como um todo, com sua capacidade de refletir as
complexidades da vida, continuam a exercer um papel vital na educagcdo e desenvolvimento
socioemocional das criangas, promovendo o crescimento individual e a conexdo com o mundo ao
seuredor.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento deste artigo iniciou a realizacdo de uma analise profunda sobre a influéncia da
literatura na educacgao infantil e como ela tem influéncia no desenvolvimento socioemocional na
primeira infancia, com base em referéncias bibliograficas. Inicialmente, explora-se a evolugao
histérica da percepgao da crianca, desde os tempos em que era considerado um adulto em
miniatura até o reconhecimento gradual de suas necessidades especificas ao longo dos séculos.
Ficou evidente que a crianga demandava cuidado especial e uma educacgao direcionada a sua faixa
etaria, sendo a literatura uma ferramenta valiosa para esse proposito.

O propoésito da literatura infantil € nutrir o pensamento critico e a imaginacdo das criangas,
permitindo-lhes aprender a resolver conflitos por meio das histérias espontaneas. Este artigo se
aprofunda a investigar de que forma esse desenvolvimento poderia ser alcangado, concluindo que
a promocgao da leitura em sala de aula deve ser realizada de maneira compartilhada, por meio de
contagdo de historias, pecas teatrais, uso de fantoches ou simples leitura dos livros. A escola
desempenha um papel crucial em integrar a literatura a vida do aluno de modo descontraido,
demonstrando que essa atividade € destinada a diversdo e a expressao livre de sensagdes,
sentimentos e emocgdes, para que néo se transforme em mera obrigagao.

E imperativo considerar o estimulo que as criangas recebem desde os primeiros dias de aula nos
anos iniciais da educacéo infantil. Aintroducao dos livros nesse estagio, permitindo o contato fisico
com o material, mergulhou gradualmente as criangas em um mundo de possibilidades imaginativas.
Esse processo contribui para o seu desenvolvimento pessoal, emocional, motor e linguistico,
auxiliando-o a criar suas proprias fantasias e expandir horizontes. Assim, a literatura se torna uma
ferramenta essencial para enriquecer a experiéncia educacional das criancas e fomentar seu
crescimento integral.
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e o q:-- JOGOS E

BRINCADEIRAS
COMO RECURSO
PSICOPEDAGOGICO

RESUMO

O presente trabalho busca, através de
jogos e brincadeiras, levantar estratégias como
recurso pedagogico. Através da pesquisa
bibliografica, pesquisa autores consagrados no
assunto. Busca também levantar hip6teses para
entender porque 0s jogos e as brincadeiras sao
eficazes no processo de ensino aprendizagem.
Foi revisitado também o estudo de Jean Piaget
com o0s jogos, observando quais foram seus
beneficios, e além disso as implicagbes dos jogos
na psicopedagogia.

Palavras-chave:
Jogos e brincadeiras. Piaget. Psicopedagogia
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ODIREITODE BRINCAR

ADeclaracgéo Universal dos Direitos da Crianga, de 1959, determina em seu artigo 7°: “Toda criancga
tera direito a brincar e a divertir-se, cabendo a sociedade e as autoridades publicas garantira ela o
exercicio pleno desse direito”. O compromisso foi reforcado novamente pela Confederagao dos
Direitos da Crianca, em 1989, em seu artigo 31, quando cita: “O direito da crianga ao descanso,
lazer, brincar, atividades recreativas e livre e plena participacao na vida cultural e artistica.” Ja o ECA
(Estatuto da Crianga e do Adolescente, documento nacional), estabelece em seu artigo 16°, o direito
a brincar, praticar esportes e divertir-se.

No entanto, dados da PNAD — Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios — de 2009,
mostram que no Brasil, atualmente, ainda ha cerca de 4,2 milhdes de criancas e adolescentesde 5 a
17 anos em situacao de trabalho infantil, e desse total, quase um milhdo desses sujeitos, estdo
inclusos na faixa dos 5 aos 13 anos. Essa exposi¢cdo precoce interfere diretamente no
desenvolvimento infantil em varios aspectos, dentre eles o aspecto fisico, ja que as criangas ficam
expostas ao risco de lesdes fisicas e a doencgas, além de exigir esforgco muito superior a capacidade
gue seus corpos; aspecto emocional, pois a crianca pode apresentar dificuldades para estabelecer
vinculos em razdo das condicbes de exploracdo e muitas vezes de maus-tratos a que sé&o
submetidos; aspecto social, porque antes mesmo de atingir a fase adulta, a crianca em situacao de
trabalhadora realiza atividades que requerem maturidade de adulto, afastando-as do convivio com
outras criancas; e aspecto educacional, ja que o trabalho infantil € causa de evaséo escolar ou de
dificuldades de aprendizagem dentre aqueles que continuam na escola.

Fazer com que se valha a lei tem sido um grande desafio de organismos governamentais, nao
governamentais e da sociedade em geral. O governo federal, por meio do MDS - Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, estabeleceu desde 1996 o PETI — Programa de
Erradicacao do Trabalho Infantil, que articula um conjunto de a¢des visando retirar criancas da
pratica do trabalho precoce. Apoiado na transferéncia de renda (prioritariamente por meio do
Programa Bolsa Familia), acompanhamento familiar e oferta de servigos socioassistenciais. O
programa é articular Unido, estados e municipios, além da participa¢ao da sociedade civil.

Por meio do Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS), o MDS concretiza a efetivagdo do direito
da crianga de estar livre do trabalho precoce, implementando servigos, programas, projetos e
beneficios, que constituem a rede de protecao socioassistencial. Essa rede, composta pelos CRAS
— Centros de Referéncia da Assisténcia Social e CREAS — Centro de Referéncia Especializados de
Assisténcia Social, sao unidades publicas em funcionamento em todo o territoério para atendimento
das familias em diversos programas, dentre eles o Peti.

Ha também o FNPETI — Férum Nacional de Prevencdo e erradicacdo do Trabalho Infantil
comemora, no dia 12 de Junho, o Dia Mundial de Combate ao Trabalho Infantil. Instituida no Brasil
pela Lei numero 11.542 de 2007, a data comemora a sensibilizag&o, mobilizagao e potencializacao
dos esforgos no combate ao trabalho infantil no pais.

Porém, ndo podemos creditar somente ao trabalho precoce o afastamento da crianca da
brincadeira. As ruas, antes local de encontro dos pequenos, agora sdo zona de perigo. As criangas
nao tém espaco para fazerem brincadeiras onde explorem ndo somente o intelectual, mas possam
exercitar também o fisico. Brincadeiras consideradas normais ha cerca de 15 anos atras, como
pular corda, brincar de elastico, pular amarelinha, hoje sdo desconhecidas de grande parte de
criangas.

Aprépriarotina das criangas também as tém afastado das brincadeiras. Aos pais, que tém cada vez
menos tempo com seus filhos, a brincadeira tem sido encarada como mera ocupacgéo de tempo
ocioso. Os brinquedos e brincadeiras que desenvolviam a criatividade de seus filhos foram
substituidos por jogos eletronicos, televisdo e computador. Segundo pesquisa do Ibope, realizada
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em 2012, criangas com idade entre 2 e 11 anos permanecem em média 17 horas por més
conectados a Internet, seja em jogos online ou assistindo videos ou programas, infantis ou nao.
Como comparativo, podemos observar a média de tempo gasto pelas criangas francesas, que € de
cercade 10 horas por més. No Brasil, as criancas representam 14,1% dos usuarios ativos da rede.

O préprio nome brincar, etimologicamente, remete aquilo que se faz depois das outras obrigacgées,
tal conceito tem sido enfatizado na atualidade, em que as criangas tém cada vez mais
responsabilidades, e a brincadeira passa a ficar em ultimo plano, desaparecendo até mesmo na
escola, onde deveria ser aproveitada como elemento necessario ao desenvolvimento pleno e
saudavel da crianga. Em uma rapida busca a Internet, podemos encontrar escolas que trazem em
suas paginas a “grade curricular do curso de educacéo infantil”, apresentando disciplinas como
aulas de Inglés, Musica, Arte, Educagao Fisica, Tecnologia e Danca, a partir dos 4 anos.

Ao brincar, a crianga desenvolve seu imaginario, sabendo que esta brincando, portanto, dominando
a linguagem simbdlica. No entanto, a brincadeira ndo é encarada do ponto de vista do
desenvolvimento. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9394/96) reconhece a
importancia do acesso a educacéao infantil, responsavel pelo desenvolvimento da crianca em seus
aspectos fisicos, psicologicos e sociais, sendo estes espacos considerados ambientes que
facilitam o brincar protegido, construindo para si um mundo magico, cheio de fantasias, tdo proprios
da fase de formacado, e posteriormente de aprendizado. Nesse sentido, a escola tem papel
fundamental para garantir a ludicidade e o pleno desenvolvimento da criangca em idade pré-escolar,
juntamente com a familia, Estado e sociedade em geral.

A infancia, etapa unica no desenvolvimento humano, tem como processo fundamental o brincar,
pois através da brincadeira as criangas vivenciam o papel do adulto com as quais convivem,
produzindo e reproduzindo a cultura de suas familias. Por isso, € importante que os pais e
responsaveis sejam ativos no processo do brincar, assegurando esse espagco com qualidade,
interagindo e participando desse momento efetivamente.

Diversas organizagdes tém se manifestado a fim de suprir a necessidade do brincar. Dentre elas,
listaremos o trabalho das ONGs ou fundagdes a seguir:

FUNDACAO PROMENINO

Afundacao Promenino Telefénica € uma iniciativa da empresa de telefonia Telefénica Vivo, que tem
como objetivo contribuir para a garantia dos direitos da criangca e do adolescente e erradicar o
trabalho infantil. Com o uso das TICs (Tecnologias de Informacéo e Comunicagao), a fundagéo
dissemina conteudos e informacgdes. AFundacao Promenino apoia projetos de ONGs que atuam no
enfrentamento do trabalho infantil, visando garantir os direitos da criangca e do adolescente,
conseguindo assim alcancgar outros estados, ja que antes de 2005, o trabalho da fundagao era
direcionado apenas para Sdo Paulo. Essas ONGs parceiras possuem perfis parecidos,
especializadas na defesa do direito infantil, com média de 30 anos de atuagado. S&o elas: Aldeias
Infantis S.O.S. Brasil (Unica brasileira), ChildFund Brasil, Plan International Brasil, Visao Mundial e
IFAN — Instituto da Infancia. Desde o inicio dessas parcerias, ja foram atendidos mais de oito mil
criangas, segundo o site da fundacgao.

REDE NACIONAL PRIMEIRA INFANCIA

A Rede Nacional da Primeira Infancia é uma articulagdo nacional de organizagcbes da sociedade
civil, do governo e do setor privado que atuam promovendo e garantindo os direitos da crianga na
primeira infancia (fase da educacao infantil). Criada em 2007, a RNPI era formada inicialmente por
dez organizagdes, e hoje conta com mais de 160 em todas as regides do Brasil. Tem como objetivo
articular e mobilizar organizagdes e pessoas para defender e garantir os direitos das criangas até os
seis anos de idade, fase da vida fundamental para o desenvolvimento das estruturas fisicas,
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psicolégicas e habilidades sociais do ser humano. Essa também & uma fase de maior
vulnerabilidade, que demanda protegéo especial. ARede se propde a ser um espaco de visibilidade
e escuta das criangas na defesa dos seus direitos.

TERRE DES HOMMES BRASIL

ATerre des Hommes Brasil € uma ONG que faz parte da Fondation Terre des Hommes, organizagao
suica que tem como misséo a promogéao, garantia e defesa dos direitos de criangas e adolescentes
em situacéo de vulnerabilidade. A Terre de hommes atua em 34 paises, com a¢des que beneficiam
diretamente mais de 2 milhdes de criangas e adolescentes anualmente. No Brasil, os projetos se
tornaram referéncia no tratamento do direito ao brincar. Um destes projetos é o Programa “A chance
to play — O direito de brincar”, iniciativa da Terre des Hommes e do Comité dos Trabalhadores da
Volkswagen. Originado na Africa do Sul, no contexto da Copa do Mundo de 2010, e replicado no
Brasil em 2013. O programa apoia experiéncias concretas de efetivacdo do direito de brincar e
realiza um intenso processo de capacitagado com o objetivo de fortalecer redes locais.

JEAN PIAGET - DA BRINCADEIRA DE CASINHAAO MICROSCOPIO

Jean Piaget, suico nascido em 1896, embora n&o fosse propriamente pedagogo, muito influenciou
a pedagogia do século XX. Contemporaneo a nomes revolucionarios como Vygotsky, Paulo Freire e
Emilia Ferrero, Piaget é considerado por alguns como o “pai do Construtivismo”, corrente teorica
fundamentada na Europa e reconhecida no Brasil a partir da década de 80. O construtivismo se
empenha em explicar o desenvolvimento da inteligéncia humana, partindo do principio de que ela é
determinada pelas agbes mutuas entre a pessoa e 0 meio em que ela vive. Partindo desta ideia, o
homem nao nasce inteligente, mas responde aos estimulos externos, agindo sobre eles para
construir o seu préprio conhecimento, de forma cada vez mais elaborada.

As primeiras obras de Piaget aparecem na década de 1920 e logo provocam viva repercussao,
sobretudo a psicologia genética, que investiga o desenvolvimento cognitivo da criangca desde o
nascimento até a adolescéncia. Como bidlogo, Piaget usou nogcdes da ciéncia para explicar
fendmenos que ocorrem também no conhecimento, ja que o homem se adapta ao meio em que ele
vive. Em um de seus livros mais famosos, “O Nascimento da Inteligéncia”, de 1982 ele diz:

[...] as relagbes entre o sujeito e o seu meio consistem numa
interagédo radical, de modo tal que a consciéncia ndo comecga pelo
conhecimento dos objetos nem pelo da atividade do sujeito, mas por
um estado diferenciado; e é desse estado que derivam dois
movimentos complementares, um de incorporagdo das coisas ao
Sujeito, o outro de acomodacgdéo as proprias coisas. (PIAGET. 1982,
p. 386)

Ou seja, segundo Piaget, o conhecimento ndo nasce com o individuo, mas é o resultado de sua
interacdo com 0 meio, que provoca novas descobertas para se adaptar cada vez melhor. A esse
processo ele deu o nome de assimilagéo e acomodacéo.

No primeiro, ha a capacidade de o sujeito incorporar um novo objeto ou ideia a um esquema, isto €,
as estruturas ja construidas ou ja consolidadas pela crianga. Ja a acomodacéo seria a tendéncia do
organismo de ajustar-se a um novo objeto, e assim alterar os esquemas de agéo adquiridos, afimde
adequar-se ao novo objeto recém-assimilado.

Piaget também foi o responsavel por dividir os periodos do desenvolvimento humano de acordo
com o aparecimento de novas qualidades do pensamento, o que, por sua vez, interfere no
desenvolvimento global. Em cada etapa, € caracterizado aquilo que a pessoa consegue fazer de
melhor, e segundo o autor, todas as pessoas passam por esses periodos, porém, o inicio e o término
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delas dependem de fatores bioldgicos, educacionais e sociais, sendo as idades colocadas por ele
como apenas uma referéncia.

PERIODO SENSORIO-MOTOR

Fase compreendida do nascimento até por volta dos dois anos de idade, neste periodo a crianga
conquista todo o universo que o cerca, através da percepc¢éo e dos movimentos. A partir de seus
reflexos cerebrais basicos, o bebé comeca a construir esquemas de acédo para assimilar
mentalmente o meio, como por exemplo, a mamada. No décimo dia de vida, o bebé suga o seio da
mae com mais facilidade do que no segundo dia. Por volta dos cinco meses, ele ja consegue
coordenar o movimento de suas méaos e de seus olhos, pega objetos e etc. Proximo aos dois anos, a
crianga ja consegue usar instrumentos como meio de atingir um objeto, utilizando a inteligéncia
pratica, que envolve as percepgdes e os movimentos.

Neste periodo, fica evidente que o desenvolvimento fisico acelerado é a sustentagdo para o
aparecimento de novas habilidades. Nesta fase, ocorre um rapido desenvolvimento 6sseo,
neuroldgico e muscular, que possibilitara movimentar-se sentar-se, andar, propiciando um maior
dominio do ambiente. Também nesta fase, a crianga comeca a criar uma diferenciagdo da nogao de
‘eu” e de “mundo”, pois, com o tempo, o mundo deixa de ser uma continuagao de seu corpo, € ela
passa a ser integrante nesse mundo.

PERIODO PRE-OPERATORIO

Neste periodo, que vai dos dois aos sete anos, também chamado de Inteligéncia Simbdlica, é
caracteristico pela interiorizagdo de esquemas de acgéo construidos no periodo sensoério motor. A
crianga deste estagio é centrada em si mesma e ndo consegue colocar-se abstratamente no lugar
do outro. O trago mais marcante desse periodo é a aquisi¢gdo da linguagem, que ira acarretar
modificacdes nos aspectos intelectual, afetivo e social da crianga. Em decorréncia da linguagem, o
pensamento € acelerado. Por volta dos seis anos, a crianga comega a buscar referéncias para
explicar o mundo, procurando racionalidade em tudo, o que conhecemos como a fase dos porqués.
No aspecto afetivo, comegam a surgir os sentimentos da crianga em relagcdo a outras pessoas.
Comecam a reconhecer a autoridade pelos individuos que julgam superiores a elas. Fisicamente,
neste periodo se completa a maturagao neurofisioldgica, onde se desenvolvem novas habilidades,
como a coordenagao motora fina, que permitira pegar pequenos objetos com a ponta dos dedos e
fazer movimentos delicados.

PERIODO DAS OPERAGOES CONCRETAS

O periodo, compreendido dos sete aos onze anos, € marcado pelo inicio da construgao l6gica. Aqui
a crianca adquire a capacidade de estabelecer relagcdes que permitam a coordenagao de pontos de
vista diferentes. Afetivamente, ele sera capaz de cooperar com o préximo, trabalhar em grupo e ter
autonomia pessoal. Também surgirdo novos sentimentos morais, como o respeito mutuo, a
honestidade, o companheirismo e ajustica.

Nesta fase € que surge uma nova capacidade mental da crianga, as operac¢des. Ela conseguira
realizar uma agao fisica ou mental dirigida para um fim (objetivo) e reverté-la para seu inicio. Em um
jogo de quebra-cabecas, por exemplo, ela consegue, na metade do jogo, descobrir um erro,
desmanchar uma parte e recomecgar de onde corrigiu, terminando-o. As operagdes sempre se
referem a objetos concretos presentes ou ja experienciados.

Também neste periodo € o momento em que a crianga consegue exercer suas habilidades e
capacidades a partir de objetos concretos. Inclusive sua capacidade de reflexdo, que surge a partir
daqui, se exerce a partir de situagdes presentes ou passadas vivenciadas pela crianga. No campo
do pensamento, a criancga ja consegue feitos tais como: estabelecer corretamente as relagdes de
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causa e efeito e de meio e fim, sequenciar eventos ou ideias, trabalhar com ideias sob dois pontos
de vista simultaneamente e formar o conceito de nimero sem vincular este ao objeto concreto. O
sentimento de pertencimento a um grupo de colegas torna-se cada vez mais forte, escolhendo seus
amigos entre meninos e meninas, indistintamente.

2.4 Periodo das operagoes formais

Neste periodo, compreendido a partir dos 11 anos, ocorre a transicdo do pensamento concreto para
o abstrato. O adolescente passa a realizar as operagdes no plano das ideias, sem necessitar de
manipulagao ou referéncias concretas. O individuo passa a dominar, paulatinamente, a capacidade
de abstrair e de generalizar.

No relacionamento social, o adolescente passa por um processo de interiorizagdo, quando se
afasta da familia e aparentemente nao aceita conselhos dos mais velhos, mas que na realidade, o
alvo de sua reflexao € a sociedade, sempre analisada como passivel de mudanca e reformulacao.
No aspecto afetivo, o adolescente vive em conflitos. Deseja libertar-se do seu provedor. Todavia,
ainda depende dele. O grupo de amigos é um referencial para ele, que determina o seu modo de
vestir, de falar e de agir. Seus interesses séo diversos e extremamente mutaveis, sendo que a
estabilidade e a maturagdo chegam com a proximidade da vida adulta.

3. JEANPIAGET E O JOGO INFANTIL

No processo do desenvolvimento do homem, conhecemos jogos que vao dos primeiros meses de
vida até o fim da velhice. Segundo Piaget (apud RIBEIRO, 2005, p.36): “a palavra jogo € empregada
para se referir a uma série de condutas que surgem no processo evolutivo da crianca e atendem a
diferentes necessidades das etapas do seu desenvolvimento.”

Portanto, acreditamos que o jogo € ferramenta essencial no processo de ensino aprendizagem em
todas as fases, ja que nos jogos e nas brincadeiras que as criangas comeg¢am seu processo de
interagao, por mais simples que sejam, como aqueles feitos no periodo sensorio-motor. Assim, ao
interagir com seu meio, a crianga resulta no processo de adaptacéao, construindo seu conhecimento
e desenvolvendo sua inteligéncia. O processo de adaptagdo resultara nas também citadas
adaptacao e acomodacéo.

Segundo Piaget (apud RIBEIRO, 2005),

[...] compreender a fungdo dos jogos na infancia, identifica neles um
meio poderoso para a aprendizagem, pois, jogando, a criangca
desenvolve suas percepgbes, sua inteligéncia, suas tendéncias a
experimentagdo e seus comportamentos sociais. Entretanto,
salienta que o real significado dos jogos s6 pode ser bem
compreendido se sua analise for apoiada na nogéo de assimilagéo.
(PIAGET apud RIBEIRO. 2005, p.36)

Destarte, entendemos que o processo de desenvolvimento e aprendizagem infantil, seu
desenvolvimento cognitivo, pode ser analisado através da observagao dos jogos que a crianga
brinca, e namaneira que ela usa seus brinquedos.

Em "A Formacéao do Simbolo na Crianga” € apresentado um estudo sobre os jogos infantis, e os
divide em trés tipos: os jogos de exercicios, os jogos simbdlicos e os jogos de regras. (PIAGET,
1978)

Os jogos de exercicio aqueles que surgem antes do aparecimento da linguagem, no periodo
sensorio-motor. Sua principal caracteristica é satisfazer suas necessidades. Piaget divide os jogos
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de exercicios em duas categorias: os jogos de exercicios simples, que conservam atividades
sensorio-motoras, como correr e pular, que sao simples. Correr por correr, pular por pular. A outra
categoria sao os jogos de exercicio que envolvem o pensamento: fazer perguntas so6 por perguntar
ou pelo prazer de combinar os conceitos. Um exemplo dessas perguntas, usado por Piaget é o
seguinte: Uma crianga pergunta a um adulto: “- O que éisso?” “- Um curral.” “- Por qué?” “-Porque ha
vacas dentro dele” “- Por que sédo vacas?” “- Porque tém chifres” “- Por que tém chifres”, e assim por
diante. Essas perguntas se fazem pelo prazer de interrogar, assim como para verificar até onde
pode chegar aresposta.

Ja os jogos simbdlicos aparecem na fase pré-operatéria, onde a crianga comeca a utilizar os
simbolos, pois esta fungao ja esta estruturada e a crianga ja comeca a fazer imagens mentais e ja
domina a linguagem falada. Nessas brincadeiras, um objeto qualquer representa um objeto
ausente.

Pelo jogo, as criangas corrigem a vida real: brincam a vida que gostariam de viver. Manifestam
emocdes, satisfazem desejos e eliminam conflitos. Piaget também notou o simbolismo coletivo nos
jogos em que as criangas brincam juntas, desempenhando diferentes papéis que se ajustam. Esse
tipo de brincadeira progride na socializagéo e em umaimitagéo objetiva da vida real.

Finalmente, os jogos de regras sao os jogos de combinac¢des sensorio-motoras ou de combinagdes
intelectuais, que instigam a competicédo entre os jogadores, o que tornam as regras indispensaveis.
Séo as corridas, futebol, amarelinha etc., ou jogos de cartas, damas, jogos de tabuleiros, etc. Esses
jogos acontecem a partir do periodo das operagdes concretas, por volta dos sete anos, quando a
crianga, ao invés de simbolos, usa as regras nas relagdes sociais, pois deixa-las de cumprir significa
ficar fora do jogo. Os jogos onde as regras séo predominantes ajudam a crianga a compreender a
diferenca entre o trabalho e a brincadeira. Os jogos continuam na vida do individuo, se
aperfeicoando e se maturando durante toda a vida adulta, pois se desenvolvem ao mesmo tempo
em que se desenvolve ainteligéncia.

Assim como os periodos do desenvolvimento, os jogos descritos por Piaget também dependem da
evolugao da crianga, do nascimento até o final da vida. A crianga vai se tornando mais exigente com
a progressao da brincadeira. Sai da manipulagédo de objetos para os simbolos, e vai se tornando
mais exigente com eles, procurando cada vez mais torna-los proximo do real. Evoluem dos
simbolos a imitagédo da realidade. Isso leva a transformacé&o dos jogos de exercicio e simbdlicos em
jogos de construcao, que mais tarde, serdo o trabalho. Piaget afirma que somente os jogos de
regras escapam a essa regressao e desenvolvem-se com aidade, permanecendo no adulto.

Para a psicopedagogia, o brincar € uma importante ferramenta no trabalho, ja que sabemos que a
construcéo do conhecimento e do saber parte do sujeito através do uso de brinquedos e jogos,
visando a entender a forma como a crianga aprende, assimilando e acomodando. A ludicidade
presente na brincadeira vai fornecer subsidios ao psicopedagogo, de como o aprendente ira
organizar e integrar o conhecimento em um nivel de representacao. Nas palavras de Pain (1985),
"[...] no diagndstico do problema de aprendizagem na infancia, a observacgéo do jogo do paciente é
considerada de grande interesse.” Serdo analisados, na hora do jogo, a modalidade de
aprendizagem do sujeito, observando os aspectos conscientes e inconscientes da relagdo de
aprendizagem, pois € na hora do brincar que a crianga estabelece um espaco experimentativo,
aprendendo a lidar com o mundo real, ampliando suas potencialidades, incorporando valores,
conceitos e conteudos, e onde o psicopedagogo pode observar como sao feitas as simbolizagdes e
as relacdes que o aprendente estabelece com o jogo, podendo assim formular hipéteses, que seréo
assumidas ou nao.

De acordo com as palavras de Vigotsky:

[...] € na brincadeira que a crianga se comporta aléem do
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seus sonhos e fantasias e a assumir papéis presentes no contexto social. O faz de conta permite
ndo so6 a entrada no imaginario, mas a expressao de regras implicitas que se materializam nos
temas das brincadeiras. E importante registrar que o conteudo do imaginario provém de
experiéncias anteriores adquiridas pelas criangas, em diferentes contextos.

Do ponto de vista afetivo, podemos considerar que os jogos infantis refletem situagdes psiquicas
estruturantes na constituicdo do eu. Quando a crianga brinca, ela aprende, assimila as regras
implicitas socialmente experimentando varios papéis e verificando as consequéncias de seus atos.
Ela elabora e constréi as regras do modo de portar-se, resignificando os papéis que antes nao foram
bem elaborados em sua mente, e desenvolve valores mais saudaveis que guiardo seu
comportamento.

Para que esse processo se realize, ndo basta apenas a brincadeira, feita deliberadamente pelo
aluno e observada por um técnico. E importante que haja a intervengado. Essa intervencéo é
realizada por um "ajudador”, um "ajudado” e uma "relagcédo que se estabelece entre eles", conforme
nomenclatura adotada por Visca (1987) e Barbosa (2004), instalando nessa relagdo a uniado, a
harmonia e a confianca. Barbosa ainda afirma que no processo de ajuda, o ajudador utiliza recursos
que sé&o instrumentos verbais ou corporais para que o ajudado perceba a atribuigdo ou n&o de sua
acao, provocando nele um desequilibrio capaz de mobiliza-lo para a busca do equilibrio, e por
conseguinte, da aprendizagem. Assim, € possivel afirmar que o jogo e a brincadeira sdo dois
instrumentos importantes para o desenvolvimento humano, uma crianga quando brinca e joga
internaliza alegrias e libera as frustragdes, tornando-se futuramente um adulto saudavel e flexivel
perante avida e a sociedade

ACAIXADEVISCA

Na visdo de Jorge Visca, a aprendizagem depende das estruturas cognitivas, afetiva e social, e os
problemas de aprendizagem estéo ligados a aspectos dessas estruturas, indissociaveis. Com base
nesse pensamento, Visca planejou uma caixa de trabalho para atuar nas dificuldades de
aprendizagem, inspirado na psicologia social, na psicanalise e no método clinico da Escola de
Genebra. Com isso, levou ao uso das caixas individuais de trabalho dos terapeutas especialistas
em Psicanalise de criangas. Essa caixa seria composta de brinquedos e materiais escolhidos para
representar o mundo interno das criangas. Através dos brinquedos e objetos contidos na caixa, as
criangcas se projetam e se mostram tais como sao e, assim, constroem um espaco de
experimentagao, de transicdo entre o mundo interno e o externo, e nessa transigdo ocorre a
aprendizagem.

Do ponto de vista psicopedagdgico, a utilizacdo de brinquedos e jogos como materiais pedagogicos
necessita de um contexto especifico, visto que esses instrumentos ndo trazem um saber pronto e
acabado, ou seja, brincar por brincar ndo resolvera os problemas do aprendente. Eles sao objetos
que trazem um saber potencial, que podem ou n&o serem ativados pelo aprendente.

[...] A hora do jogo permite observar a dinédmica da aprendizagem,
ajudando a observar aqueles aspectos que tradicionalmente foram
estudados de forma isolada. E como ja sabemos, é através do jogo
que a crianga representa o mundo em que vive e a forma que se
relaciona comele. (FERNANDEZ, 1991, p. 168)

Sugerimos entdo o uso da caixa ludica (ou hora do jogo, como também é chamada), em momentos
especificos, além da necessidade da Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem — EOCA,
que consiste no uso da caixa. De uso simples, avalia em uma entrevista a aprendizagem do sujeito.
Uma primeira sesséao diagnostica é proposta pelo idealizador do método, ao dizer que:

[...] Em todo momento, a inteng&o € permitir ao sujeito construir a
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comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario. A crianga vivencia uma experiéncia no brinquedo como se
ela fosse maior do que € na realidade... o brinquedo fornece
estrutura basica para mudancgas das necessidades e da
consciéncia da criancga. (VIGOTSKY apud WAJSKOP, 1997)

Assim que as criangas vao crescendo e se desenvolvendo de forma emotiva e cognitiva, elas
comecgam a colocar outros elementos em suas brincadeiras, respeitando as regras e os limites, pois
percebem a presencga do outro. Os jogos com regras, como ja vimos no capitulo anterior, exigem
raciocinio e estratégia. Dessa maneira, quando uma crianga se mostra capaz de seguir regras, o
seu relacionamento com outras pessoas evolui, reforcando a ideia de que os jogos influenciam no
processo de maturagao das criangas, ainda que em alguns seja de forma mais rapida e em outras
mais lentamente.

O uso de jogos e brincadeiras como intervencao psicopedagogica ird auxiliar na formagao de
processos interiores da crianga, e cabera ao terapeuta priorizar a forma mais apropriada a situacao
de aprendizagem. Dado o jogo, gerara entdo o conflito, e a crianga descobrira a possibilidade de
elaborar seus enfrentamentos interiores, bem como assimilar limites e regras, o que devera refletir
de modo satisfatério em integracdo social, bem como no processo de aprendizagem, mudando o
status do aprendente de modalidade estigmatizada para uma modalidade fluitiva, como conceituou
Andrade (2002).

Baseando-nos nas palavras de Bossa (1994, p. 15), “O aparecimento e o desaparecimento de um
modo de brincar esta relacionado a maturacdo e ao desenvolvimento da crianca [...]",
compreendemos que a crianga demonstra, através de suas brincadeiras, quais s&o suas fantasias
inconscientes de patologia e de cura. Quando o terapeuta provoca a brincadeira e observa como € o
modo de brincar da crianga, podera atingir o diagnostico e trata-lo, ja que o jogo e a brincadeira
contribuem para um crescimento sadio e uma vida adulta mais satisfatéria, como demonstram as
pesquisas de diversos autores do campo do desenvolvimento infantil. O aspecto da brincadeira é
um indicativo para o diagnéstico psicopedagdgico, para indicar a causa das necessidades e
encontrar as patologias existentes na crianga em questéao.

Por meio da formacao e utilizagdo das diversas manifestacbes simbdlicas do brincar, como a
linguagem, imagem mental, jogo de faz de conta, desenho ou imitagdo de um modelo, a crianca
adquire condicdes de perceber-se como criadora de sua prépria historia de vida, de modo ativo e
interativo, conscientizando-se de suas acbes, aceitando as explicacbes dos mais velhos e
reestruturando suas hipéteses.

Segundo Sigmund Freud (apud STRACHEY, 1969), o brincar permite que a criangca tome
distanciamento daquilo que |he faz sofrer, possibilitando a ela explorar situa¢cdes que néo |he
causam sofrimento. O brincar torna-se um meio de expressao da crianga, ambiente em que ela
elabora seus conflitos e demonstra seus sentimentos. Para Freud, o jogo e a brincadeira séo os
melhores representantes psiquicos dos processos interiores da crianga, pois através da
transferéncia de simbolos que a crianga faz na brincadeira, ha a revelagao dos lagos sociais que
existem no ambiente familiar da crianga, mostrando os principais conteiudos emocionais que a
marcaram.

A brincadeira simbdlica (brincadeira de faz de conta, representacdo de papéis, brincadeira
sociodramatica) € considerada uma ponte entre a realidade e a fantasia, o consciente e o
inconsciente, oferecendo condigdes a crianga de representar situacbes carregadas de afeto e
emocao e de se aproximar de forma mais tranquila e criativa. Segundo Kishimoto (2011), esse tipo
de brincadeira trabalha de forma mais evidente a presenca da situagédo imaginaria. Ainda segundo
ela, a brincadeira simbdlica surge com o aparecimento da representacéo e da linguagem, em torno
de 2 ou 3 anos, quando a crianga comeca a alterar o significado dos objetos e eventos, a expressar
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entrevista de maneira espontédnea, porém dirigida de forma
experimental. Interessa observar seus conhecimentos, atitudes,
destrezas, mecanismos de defesas, ansiedades, areas expressao
da conduta, niveis de operatividade, mobilidade horizontal e vertical
etc.”. (WEISS apud VISCA, 1987, p. 16)

O uso da caixa tem como objetivos verificar na crianga a inter-relacéo que ela estabelece com o
desconhecido e o tipo de obstaculo que emerge dessa relacéo; possibilitar uma leitura semiotica da
crianga, por meio de simbolos e verificar o nivel dos processos acomodativos e assimilativos; fazer
uma leitura dos conteudos manifestados pela crianga em relagdo aos aspectos afetivo-emocionais,
relacionando-os com a aprendizagem (CHAMAT, 2004).

A caixa ludica € uma caixa que pode ser confeccionada com papeldo ou plastico, com tamanho
suficiente para aconchegar todo o material de uso e as possiveis criagdes feitas pelo aprendente. As
propostas a serem feitas na EOCA, assim como o material a ser usado, irdo variar de acordo com a
idade e a escolaridade da criangca. O material, sendo alguns deles relacionados a aprendizagem,
tais como tesoura, papel sulfite, papel crepom, cola colorida, livros de leituras, revistas para recorte
e colagem, fica disposto dentro da caixa para que o aprendente escolha o que usar.

O objetivo da caixa é dar ao aprendente a oportunidade de explora-la enquanto o psicopedagogo
observa-o, analisando alguns aspectos da crianga, como sua reag&o, organizag¢ao, apropriacao,
imaginacéo, criatividade, preparacéo e relagdo comregras.

Conforme orientagdo de Weiss (2007, p. 73), usam-se propostas do tipo: "Gostaria que me
mostrasse o que sabe fazer, o que lhe ensinaram e o que vocé aprendeu". “Esse material é para que
vocé use como quiser’. E durante a realizagdo dessa atividade, € necessario observar trés
aspectos: a tematica, que envolvera o conteudo das atividades em todos os seus aspectos; a
dindmica, que é expressa através da postura corporal, tom de voz, gestos, modo de sentar-se ou
manipular os objetos; e o produto final, que sera a escrita, o desenho, a leitura, entre outras
atividades, permitindo entdo uma primeira avaliagao do nivel pedagogico. A partir da analise destes
trés itens, serdo tragadas as primeiras hipéteses para continuagcéo do diagnostico e tratamento.

Embora seja uma caixa de aparéncia simples, ndo deve ser considerada um depositario de
atividades, mas sim ser vista como "um depositario de conteudos simbdlicos do paciente" (WEISS,
2004, p. 52). A caixa deve representar o mundo interno do aprendente, e o psicopedagogo devera
assegurar a privacidade do sujeito para que ele n&o perca a confianga no seu "ajudador”.

Com essas multiplas interagcbes, a hora do jogo € utilizada na formulagédo de hipoteses no
diagndstico psicopedagogico, fazendo com que o sujeito exponha aspectos que nao exporia em
momentos mais formais. Como ja foi dito, o material a ser utilizado deve ser bem selecionado, assim
como a maneira de usa-lo, de acordo com seu objetivo, com a idade do aprendente, do tempo
disponivel. Ainda segundo Visca, no mundo interno de um aprendiz ha conhecimentos ja
aprendidos, medos de conhecer o novo, medo de perder os conhecimentos ja dominados,
facilidade para conhecer determinados saberes, sensibilidades e insensibilidades. Por isso, os
materiais da caixa deverao ser bem selecionados, visando representar estes aspectos de seu
mundo interno.

Além da importancia dos jogos e brincadeiras para o desenvolvimento intelectual, eles também sao
de extrema importancia para o desenvolvimento da psicomotricidade. A utilizagdo de um programa
que estimule a atividade psicomotora permite que o desempenho psicomotor da crianga enquanto
joga alcance niveis que s6 mesmo a motivagao intrinseca favoregca. Ao mesmo tempo, favorece a
concentragao, a atencdo, o engajamento e a imaginagao. Como consequéncia, encontramos uma
crianga calma, relaxada, pensativa, estimulando sua inteligéncia.

@



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Agosto/2023

Para finalizar, entendemos que os jogos e brincadeiras estdo presentes em todas as fases da vida
do ser humano. A ludicidade se faz presente e acrescenta um ingrediente indispensavel no
relacionamento entre pessoas. Através dos jogos e brincadeiras, criangas ou adolescentes teréo
oportunidades de desenvolver capacidades indispensaveis a sua vida futura, tanto profissional
quanto socialmente. Desta forma, podemos afirmar que a crianga aprende enquanto brinca.

CONCLUSAO

Diante do exposto neste trabalho, vale ressaltar que a ludicidade é de fundamental importancia no
processo do desenvolvimento fisico e mental da crianga, sendo um importante instrumento na
construcéo do conhecimento e na socializagao, englobando aspectos cognitivos e afetivos.

O uso da ludicidade também é um importante instrumento para a melhora da autoestima e
construgdo da inteligéncia, mas para que isso aconteca € necessario utilizar com objetivos
definidos, ndo apenas deixar as criangas brincarem por brincar.

A aplicagao da ludicidade cria um ambiente gratificante e atraente, estimulando o desenvolvimento
integral da crianca. Logo, acreditamos que o uso destes instrumentos seja, além de afetivo, um
modo pratico e moderno de ensino e aprendizagem, além da sua eficiéncia no diagnéstico dos
problemas de aprendizagem, area de atividade do psicopedagogo.

Voltando as questdes afetivas, o jogo também favorece o vinculo por meio da socializagao, tanto
das criangas com os colegas quanto das criangas com a sociedade em geral. Os jogos e
brincadeiras contribuem para o enriquecimento intelectual e a construgdo do conhecimento,
impulsionando o processo cognitivo do aluno, auxiliando a criar oportunidades para a livre
expressao de suas ideias, ensinando a respeitar a opinido do préximo, promovendo assim a
autonomia da crianca.

A brincadeira esta sendo esquecida atualmente com a era da informatica onde os aparelhos
eletrbnicos estdo ganhando mais espaco, algumas escolas acabam contribuindo para que esse
momento tdo importante o brincar seja esquecido, preocupando-se com conteudo programaticos
que irdo preparar o individuo para o mercado de trabalho e ndo para a vida, pois € através da
brincadeira que a crianga ira se tornar em um adulto respeitavel.

Logo, a psicopedagogia vai contra essa linha de pensamento que esquece da crianga como um ser
pensante e o torna um adulto alheio a sociedade em que esta inserido, a psicopedagogia acredita
que o brincar e o jogar com objetivo faz com que a criancga se perceba e se conheca, ela aprende a
reconhecer suas potencialidades e limites. A aquisicdo do conhecimento através do ludico é capaz
de sanar as dificuldades de aprendizagem, porque as criancas podem expressar 0S seus
sentimentos sem julgamentos, podendo colocar para fora toda a angustia e sofrimento que a
impede de se desenvolver tanto cognitivamente como emocionalmente.

Seguindo esta linha de raciocinio, pode-se afirmar que a crianga sendo estimulada através dos
jogos e brincadeiras tem maiores chances de desenvolver seu lado social, motor e cognitivo, assim
como as pesquisas Jean Piaget nos levam a afirmar: as criangas ndo raciocinam como adultos,
construindo entdo o seu proprio conhecimento (FERRARI, 2011).
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PRODUTOS NOTAVEIS
NO 8° ANO DO ENSINO
DO ENSINO
FUNDAMENTAL II:
CONTRIBUICOES DA
UTILIZACAO DE
DIFERENTES
RECURSOS DIDATICOS

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo elucidar como
os estudantes do 8° do Ensino Fundamental I
exploram diferentes registros de representagdes
semioticas envolvendo produtos notaveis, com
auxilio de materiais manipulativos E.V.A. e do
softwareGeoGebra. Visando caracterizar o ensino e a
aprendizagem para que os alunos compreendam
e/ou resolvam problemas relacionados aos produtos
notaveis. Estudos que analisaram o nivel de
aprendizagem de conceitos algébricos tém sugerido
que o uso de material concreto voltado para a
aprendizagem desses conceitos tem facilitado a
compreensao de estudantes sobre esses conteudos
matematicos. Assim, colocamos a seguinte questao
de pesquisa: “Como estudantes do 8° do Ensino
Fundamental Il exploram diferentes registros de
representagdes semioticas envolvendo produtos
notaveis?’Em nossas analises fundamentamo-nos
na Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica
de Duval e na Teoria da Atividade de Engestrém, por
meio de atividades que buscaram favorecer a
aprendizagem de produtos notaveis. Diante do
material pesquisado foi constatado que houve
evolugdo conceitual e avangos significativos nas
aprendizagens dos estudantes. Os resultados foram
positivos considerando as contribuicbes obtidas com
0 uso dos recursos didaticos — E.V.A. e GeoGebra,
que tiveram um papel mediador favorecendo a
aprendizagem dos produtos notaveis evidenciando e
tratando os erros conceituais. Além disso, as
conversbes e os tratamentos de registros de
representacdo semibtica foram evidenciados, pela
possibilidade da movimentacdo e da manipulagéo
dos objetos construidos com o material E.V.A., e a
representacao dos objetos e sua movimentagdo em
um sistema de eixos no GeoGebra.

Palavras-chave:
Produtos Notaveis, Teoria da Atividade, Ensino
de Educacgdo Basica; Ensino e Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Constitui-se tema desta pesquisa o ensino do conteudo de produtos notaveis no 8° ano do Ensino
Fundamental ll.

A motivacao inicial para a realizacédo desta pesquisa surgiu de experiéncias como professora do 8°
ano do Ensino de Educacgao Basica, em que foram relevantes as percep¢des das demandas dos
estudantes em relacdo a aprendizagem de produtos notaveis e, consequentemente, da
necessidade de contribuir efetivamente para a formacao desses estudantes como cidadé&os criticos
e conscientes, sabendo interpretar, analisar e questionar situagdes-problema apresentadas na
escola, em sua vida cotidiana e na futura vida profissional, com aprendizagem significativa do
conteudo.

Entendemos que a escola e os professores devem contribuir significativamente para a busca da
melhoria da qualidade do ensino que oferecemos aos nossos alunos. E que o construir deva ser
constante dentro do fazer educativo integrado e comprometido com o coletivo escolar, oferecendo
recursos variados que podem possibilitar um melhor entendimento. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997, p.24), “A contribuicdo da escola, portanto, é de
desenvolver um projeto de educagcdo comprometida com o desenvolvimento de capacidade que
permita intervir narealidade para transforma-la”.

Pretendemos, ainda, abordar a utilizacdo do software de ensino-aprendizagem denominado
GeoGebra, que pode contribuir para elevar a motivacdo dos alunos, pois envolve o uso de
computadores, além da lousa e giz. Concentramos-nos no GeoGebra porque ele é gratuito e
facilmente acessivel, criado por Markus Hohenwarter, um estudante de mestrado na época na
Austria, que langou a referida plataforma em 2002.

Segundo Rasmussen (2017), o GeoGebra combina aspectos de software de geometria e algebra.
Em termos de estrutura, o GeoGeb(a € um modelo hibrido com uma rede internacional de entidades
sem fins lucrativos, com base na Austria que oferecem licengas ndo comerciais gratuitamente e
taxas para licencas de uso comercial. No caso do presente estudo foi utilizada a licenca gratuita
parafins de ensino e aprendizagem —nao comercial.

Dessa forma, esta pesquisa visa investigar e elucidar também o uso de recursos, como materiais
manipulativos, no ensino de conteudos matematicos, para que o aprimoramento dos métodos
educacionais presentes em nosso atual sistema de ensino. Assim, foi escolhido o conteudo
“Produtos Notaveis”, que enfatiza a exploracdo de expressdes algébricas e sua fatoragao,
associado a expressao de area do quadrado e também o volume dos cubos, no qual suas arestas
sao representadas porletras ou por expressdes algébricas.

No estudo realizado por Soares (2010), com alunos do 1° e 3° anos do Ensino Fundamental, a
autora destaca a importancia dos estudantes se apropriarem de conceitos matematicos durante a
pratica pedagogica, sendo o jogo uma forma de motivagcéo para que compreendam os conceitos
matematicos. Aforma de ensinar matematica precisa ser repensada de forma a motivar o interesse
deles pela aprendizagem. Os alunos podem se apropriar dos conceitos matematicos em situagdes
significativas e ndo apenas por meio de algoritmos e sua aplicagéo na resolucéo de problemas,
utilizando a memorizagao e agindo de forma mecéanica. O uso de jogos no ensino de matematica
desperta o interesse dos alunos a participarem do processo de ensino e aprendizagem da
matematica, o que pode facilitar a aprendizagem dos conteudos apresentados em sala de aula.

De acordo com Soares (2010),

Nesse prisma, 0s jogos podem se configurar, para os educandos,
como um recurso riquissimo no entendimento e uso de regras
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empregadas no processo de ensino e aprendizagem, de
matematica, bem como na apropria¢do dos diversos contetudos, em
que o professor pode sobrepujar a realizagdo apenas de exercicios
de fixacdo, cujo objetivo recai sempre na memorizagdo de formulas
e dados (p.7). [...] Os jogos devem ter como ponto de partida o
desafio na busca de estratégias, no qual todo o conhecimento do
aluno é elaborado, combinado, associado. Para tanto é necessario
que se viabilize a interagdo dos conceitos matematicos com os hdo
matematicos, dos conceitos cotidianos com os cientificos, dando,
assim, mais significado ao ensino da matematica e ndo um fim em si
mesmo (p.8).

Para o uso de recursos midiaticos como os jogos para o ensino de matematica € preciso que o
professor faga escolhas instrucionais. Burns (2003) oferece uma série de razdes que demonstram
os beneficios do uso de jogos para o ensino de conteudos matematicos, inclusive para o ensino de
produtos notaveis:

a) Osjogos proporcionam aos alunos a pratica de habilidades em matematica;

b) Dar aos alunos formas de aplicar ideias e conceitos matematicos a situagdes problematicas e
desenvolver o pensamento estratégico, e outros aspectos importantes do pensamento matematico;

c) Os jogos aumentam o interesse dos alunos e o apreco pela aprendizagem de conteudos
matematicos;

d) Os jogos envolvem os alunos em atividades e desafios agradaveis;

e) O uso de jogos na aprendizagem de conteudos matematicos apodia a idéia de que a
aprendizagem pode (e deve) ser tdo divertida quanto possivel;

f) Os jogos possibilitam a criacado de menu de aulas e atividades para a escolha dos conteudos a
serem trabalhados;

g) Os jogos fornecem opgdes para os alunos que concluem as tarefas mais rapidamente que os
demais, fazendo com que eles continuem estudando e aprendendo de acordo com seu nivel de
habilidades.

De acordo com Burns (2003), os jogos podem ser categorizados como: jogos de azar, jogos de
estratégia e jogos que dependem de oportunidades e estratégia. Para o ensino de conteudos
matematicos € interessante utilizar jogos que combinam oportunidades e estratégias. Isso porque o
elemento sorte — relacionado com as oportunidades — acrescenta emogdes aos jogos e, também,
oferece aos alunos que nao pensam tao rapidamente ou estrategicamente, uma nova oportunidade
para jogar e obter resultados positivos.

Sobre a competicdo em sala de aula quando se utiliza jogos para o ensino de conteudos
matematicos, Burns (2003) afirmou que é importante promover a cooperacéo e colaboragédo como
parte da cultura da sala de aula. Mas, é importante que os alunos aprendam a ganhar e a perder.
Embora n&o pretendamos utilizar jogos em nossa pesquisa, entendemos que 0s jogos podem
promover a boa vontade, bem como a concorréncia, e oferecer apoio e diverséo para todos. Para
esse fim, muitas vezes é interessante formar pares de alunos para jogar e promover competi¢cdes
com pares adversarios paratornar a aula mais dinamica, sempre lembrando que a premissa do jogo
€ melhorar/facilitar o aprendizado dos alunos.

Assim, formulou-se a hipotese basica que alguns alunos apresentam dificuldades em compreender
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e utilizar conceitos basicos da matematica, o que pode prejudicar a compreensédo de outros
conceitos mais complexos nos anos seguintes.

A pergunta norteadora desta pesquisa é: “Como estudantes do 8° do Ensino Fundamental Il
exploram diferentes registros de representagées semiéticas envolvendo produtos
notaveis?”

O objetivo deste estudo € investigar como estudantes do 8° do Ensino Fundamental Il exploram
diferentes registros de representacdes semioticas envolvendo produtos notaveis. Para isso
pretendemos explorar atividades que tem como principio o uso de materiais concretos, como o
E.V.A,, etecnolégico como o software GeoGebra.

A Introdugao, que n&o é numerada como capitulo, contém a apresentagdo com a justificativa que
nos levaram a esta pesquisa: trajetoria profissional e académica da pesquisadora; resultados de
avaliagdes internas, a questao norteadora do desenvolvimento deste estudo; o objeto de estudo
“Produtos Notaveis”; a sintese de uma revisao bibliografica; e consideragcbes sobre a importancia
do uso do computador na educagao.

No primeiro capitulo, denominado como “ A aprendizagem dos conteudos matematicos”, sdo
apresentadas as consideragbes sobre os conteudos matematicos e também uma revisao
bibliografica baseada em estudos que abrangem o mesmo tema.

O segundo capitulo, denominado “Referencial teérico”, trata da Teoria da Atividade de Engestrém e,
também, da Teoria dos Registros de Representacao Semiética de Duval (1995; 2006; 2012).

O terceiro capitulo, denominado “Metodologia”, aborda a metodologia adotadano desenvolvimento
desta pesquisa, e apresenta algumas atividades para foram realizadas na sala de aula sobre a
aprendizagem de produtos notaveis a luz da Teoria da Atividade e da Teoria dos Registros de
Representagdo Semiotica, com a utilizagdo de material E.V.A. e do softwareGeoGebra.

O quarto capitulo, denominado “Resultados e Analises”, apresenta os resultados obtidos com a
pesquisaincluindo as consideragdes, analises e interpretacdes.

Por fim, o topico Consideragbes Finais contém as conclusbes do presente estudo e sugestdes para
trabalhos futuros. Apds as consideracdes finais, sdo apresentadas as referéncias e os apéndices
numerados de 1 a 3, que contém o material empregado na pesquisa.

PROBLEMA

A problermatica do trabalho esta em caracterizar o ensino e a aprendizagem para que os alunos
compreendam e/ou resolvam problemas relacionados aos produtos notaveis. Qual a importancia
do uso de material concreto para aprendizagem desses conceitos e como tem facilitado a
compreensao de estudantes sobre esses conteudos matematicos.

OBJETIVO

O objetivo deste estudo € apresentar o conteudo matematico relacionado a aprendizagem de
produtos notaveis no Ensino Fundamental e, também, uma revisao bibliografica de publicacdes
relacionadas com o tema, bem com caracterizar os trabalhos recentemente produzidos sobre a
interdisciplinaridade exclusivamente na educacéo infantil, destacando os processos
metodoldgicos, objetivos e os resultados compreendidos.

JUSTIFICATIVA

38)



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Agosto/2023

Considerando que uma sociedade esta em constante mudancga, as escolas devem fornecer aos
alunos meios para exercer suas autonomias, exercitar sua cidadania e desenvolver sua
criatividade. No cotidiano, os professores enfrentam dificuldades decorrentes de um processo
fragmentado de ensino-aprendizagem, fendmeno que deixa de atender as demandas da sociedade
moderna. Estas dificuldades decorrem da maneira como o conhecimento é atualmente organizado
em disciplinas e por esse motivo o surgimento de discernimento e compreensao de um dominio de
problemas através da integracao de epistemologias, conceitos e métodos de diferentes disciplinas
de alguma maneira nova.

METODO

Os estudos apresentados nesta revisao bibliografica foram obtidos por intermédio de uma pesquisa
realizada no Google Académico com os seguintes descritores: produtos notaveis; alunos do 8° ano
do ensino fundamental; teoria da atividade; registros de representagao semiética. Esta pesquisa
gerou uma série de listas de resultados, mas, a partir de uma selec¢ao dos resultados especificos e
de uma leitura nos resumos dos documentos selecionados, foram incluidos nesta revisao
bibliografica os seguintes autores: Rodrigues (2008);Brandt et al. (2013); Brita, Franco e Rezende
(2014); Santos (2014); e Santos e Macedo (2014)e Motta (2006).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais: Matematica (BRASIL, 1997, p. 31), as
“aprendizagens s6 serao possiveis ha medida em que o professor proporcionar um ambiente de
trabalho que estimule o aluno a criar, comparar, discutir, rever, perguntar e ampliar ideias”.

Dessa maneira, os conceitos sobre os “produtos notaveis” merecem ateng¢ao, porque seu uso
facilita calculos, reduz o tempo de resolucao de problemas e agiliza o aprendizado, além de permitir
0 progresso em temas posteriores, tais como calculos ea resolugéo de equagdes do 2° grau, pois ao
fatorar um polinbmio do 2° grau o transformamos em um produto, facilitando assim encontrar as
raizes da equacao sem a necessidade da utilizagdo da férmula de Bhaskara. O conhecimento
dessa ferramenta nao implica dizer que nédo se necessita saber o desenvolvimento do calculo
proposto, apenas que se tem outros caminhos convergentes a solucao final. O termo notavel é
utilizado para mostrar a sua importancia e sua notabilidade (MILIES, 1998).

Na antiguidade, os gregos faziam uso de procedimentos, como a Geometria por meio do Teorema
de Pitagoras (580-500 a.C.) e procedimentos algébricos exatamente iguais aos produtos notaveis
de hoje. E importante destacar que o uso de sua maioria foi atribuido aos pitagéricos e estao
registrados na obra de Euclides de Alexandria Elementos na forma de representacbes geométricas
(MILIES, 1998).

Os produtos notaveis sao alguns polinbmios que aparecem frequentemente e exibem certa
regularidade. Nesta pesquisa aborda-se o quadrado da soma de dois termos; o quadrado da
diferenca de dois termos; o produto da soma pela diferenga de dois termos; o cubo da soma de dois
termos; e parafinalizar o cubo da diferencga de dois termos.

Como os produtos notaveis sdo consequéncias do tridangulo de Pascalque é um tridngulo aritmético
formado por numeros que tém diversas relagcdes entre si. Muitas dessas relacbes foram
descobertas pelo préprio Pascal, o que justifica o nome que lhe é dado. Triangulo de Pascal foi
elaborado por Blaise Pascal, fisico e matematico francés (1623- 1662).

Alguns estudos tém mostrado as dificuldades dos alunos do Ensino Fundamental |l na
compreensao dos conceitos relacionados a produtos notaveis. Silva (2010) afirmou que muitos
estudantes tém dificuldades com os calculos algébricos e que a falta de compreenséo de conceitos
basicos dificulta 0 avanco do estudante na aprendizagem matematica. O estudo foi realizado com
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base na elaboragéo e implementagéo de um plano de aula, fundamentado em Engenharia Didatica,
para o ensino produtos notaveis para alunos do 7° ano do Ensino fundamental, com um video do
Novo Telecurso. O objetivo foi identificar as dificuldades na resolucdo de problemas de produtos
notaveis por parte dos alunos.

Na educacido matematica, existe uma tradicdo de pesquisa que fornece um lugar central para o
projeto de sessdes de ensino e sua experimentacdo em salas de aula. A engenharia didatica, que
surgiu no inicio da década de 1980 e se desenvolveu continuamente desde entéo, refere-se a uma
metodologia de pesquisa baseada no desenho controlado e experimentacdo de sequéncias de
ensino e adogdo de um modo interno de validagdo baseado na comparagao entre as analises, a
priori e a posteriori dessas. No entanto, express&o a engenharia didatica também tem sido utilizada
para denotar atividades de desenvolvimento, referindo-se ao desenho de recursos educacionais
baseados em resultados ou constru¢des de pesquisa e ao trabalho de engenheiros didaticos.

Segundo Silva (2010, p. 16),

[...] o principio da teoria sobre a Engenharia Didatica esta
relacionado com a busca por novas maneiras de ensinar e com o
aumento do valor das experiéncias adquiridas pelo professor em
sala de aula, tendo em vista que as teorias elaboradas distantes da
sala de aula sdo incapazes de retratar por completo a relagdo
ensino/aprendizagem e, por conseguinte, ndo conseguem
influenciar a mudanca da forma tradicional de ensino.

Os principais resultados da engenharia didatica estao relacionados com os critérios utilizados pelo
pesquisador. Parece ser necessario deixar que os alunos usem e experimentem o0 meio
digital/eletrnico. Isso os ajuda a analisar a ligao, além de corresponder as expectativas dos alunos.
E possivel levar em conta varias dimensdes das praticas. Silva (2010) afirma que a engenharia
didatica cumpre dupla fungéo, ou seja, viabiliza o desenvolvimento de produgdes voltadas para o
ensino de Matematica e, também, pode ser considerada uma metodologia especifica de pesquisa,
gue tem como base as experiéncias em sala de aula.

O uso de video como ferramenta de aprendizagem dos produtos notaveis pode ajudar os alunos a
tornar os componentes cognitivos e midiaticos mais explicitos. O cenario criado permite uma
analise reflexiva das praticas. A experiéncia e os conhecimentos teoricos séo utilizados para
analisar o problema da introducédo das TICs. As geracdes instrumentais dos professores e alunos
sao realmente dissociadas. O uso das TICs € importante para que os alunos possam aprender os
conteudos relacionados aos produtos notaveis, sendo que o video é uma ferramenta importante
para apresentagao destes conteudos.

Quanto a utilizagdo das midias digitais e recursos de tecnologia para a aprendizagem de produtos
notaveis no Ensino Fundamental, Silva (2010, p. 57) concluiu em seu estudo que:

[...] devem ser utilizados como recurso pedagogico desde as séeries
iniciais do ensino fundamental, a fim de que os alunos estejam
habituados a aprender desta forma e por consequéncia possam
aproveitar ao maximo as possibilidades de aprendizagem que estes
recursos oferecem, ja que, caso contrario, existe uma grande
resisténcia e dificuldade por parte dos alunos neste processo de
ensino-aprendizagem, em fungdo dos mesmos estarem habituados
a serem receptores das informagbes ao invés de terem que ser
ativos na busca pelo conhecimento, pois, a utilizagédo do video como
instrumento facilitador da aprendizagem, permite ao professor ser o
mediador do conhecimento ao invés de detentor do mesmo, o que
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no meu ver torna as aulas menos cansativas, dindmicas e
significativas para os alunos.

Silva (2010) constatou que o uso de midias digitais e outras tecnologias como recurso pedagdgico €
importante desde as séries iniciais do ensino fundamental, pois possibilita que os alunos se
familiarizem e aproveitem ao maximo as possibilidades de aprendizagem oferecidas por esses
recursos.

No estudo realizado por Silva et al. (2007), os autores identificaram 14 tipos de erros realizados
pelos estudantes em testes aplicados para uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il, as
principais dificuldades dos estudantes foram em resolver problemas relacionados a produtos
notaveis.

Os alunos do ensino médio apresentam dificuldades na aprendizagem de conteudos matematicos:

Assuntos abordados em determinadas séries do Ensino
Fundamental, mas especificamente conteudos de 5% a 82 séries
(caracteristica do projeto), os alunos apresentam algumas
dificuldades em assimilar os conceitos de Produtos Notaveis e toda
a Algebra Elementar envolvida, de forma a dificultar todo o processo
de ensino—aprendizagem (SILVA et al., 2007).

Adissertacdo de Rodrigues (2008) traz uma analise da aprendizagem de produtos notaveis com o
auxilio do programa Aplusix. O estudo foi realizado com adolescentes do 8° e 9° anos do ensino
fundamental. Entre as dificuldades de aprendizagem em matematica estdo os calculos algébrico e
numeérico, mas entende-se que, com a utilizacdo de um programa de computador (Aplusix), sdo
possiveis as construgcdes de competéncias e o desenvolvimento de habilidades uteis na resolugéo
desses problemas.

Segundo relatério expedido pela SEE, a porcentagem de acertos em matematica no estado de Sao
Paulo no SARESP/2005 nas avaliagdes da 72 série (8° ano) esta na média de 34,9% e na 82 série (9°
ano) de 31,5%. Aregiao do Estado em que a escola que participou da pesquisa, obteve no 8° ano o
percentual de acerto de 34,3%, bem préxima da média do Estado, e no 9° ano 29,4%, abaixo da
meédia do Estado.

Esses resultados apontam que os alunos do 8° e 9° anos apresentam dificuldades em compreender
os conceitos relacionados aos conteudos matematicos pelo método tradicional de ensino.
Consequentemente, é preciso buscar novas formas de ensinar conteudos de modo a facilitar a
compreenséo e assimilag&o dos alunos.

O uso de recursos baseados em tecnologias da informagao e comunicagao (TICs) é importante
para motivar os alunos na aprendizagem de conteudos matematicos e na resolugéo de problemas.
Segundo Rodrigues (2008, p. 30), “os programas de computadores utilizados na educagao estao
classificados em dois tipos basicos de abordagens: a instrucionista e a construcionista”. Asaber:

Abordagem instrucionista: no softwareinstrucionista uma série de informacdes sao
implementadas no computador e sdo passadas ao aluno em formato de tutorial, exercicio-e-pratica
oujogo.

Abordagem construcionista: nessa abordagem o aluno constroi, através do recurso do
computador, o seu proprio conhecimento.

O estudo realizado por Rodrigues (2008) foi baseado na teoria dos registros de representacao
semibtica proposta por Duval:
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As representagbes semioticas e a grande variedade de
representagcdées semioticas utilizadas em matematica (sistema de
numeragdo, figuras geomeétricas, escritas algébricas e formais,
etc.), originam os registros e permitem a passagem,
coordenadamente, de um para outro durante uma resolugdo da
atividade matematica. [...] o que garante a apreensdo do objeto
matematico, a conceitualizacdo, € a coordenagdo entre varios
registros de representacdo: “a compreensdo em matematica supée
a coordenagdo de ao menos dois registros de representacées
semioticas”. (p.25)

O estudo mostra que os alunos apresentaram dificuldades em transcrever o registro da lingua
natural para o registro algébrico, apresentando erros na conversao das expressodes.

Registro figural - - - registro numérico: “no pre-teste para o calculo
das areas das figuras, dois alunos apresentaram dificuldade em
diferenciar os conceitos de area e perimetro, pois somaram 0s
lados. Observamos que os trés participantes fizeram corretamente
as conversbes dos registros de representacdo figural para o
numeérico no pos-teste, confirmando uma evolugédo conceitual, pois
néo apresentaram dificuldade em resolver questbes que envolviam
os conceitos de area” (RODRIGUES, 2008, p. 171).

Ao final do estudo, Rodrigues (2008) concluiu que, diante dos resultados apresentados nos
protocolos dos alunos pesquisados, comparando as atividades do pré-teste e do pds-teste,
constatou-se que houve evolugcado conceitual e avangos significativos quanto ao desempenho
desses alunos nas conversdes entre os registros: figural, algébrico e numérico e o tratamento nos
registros numérico e algébrico.

O estudo realizado por Brandt et al. (2013) traz uma abordagem sobre a necessidade da
mobilizac&o de varios registros de representacao presentes no processo de ensino-aprendizagem
da matematica. Mas, isso nao é evidente para o aluno, nem ocorre de forma espontanea, portanto,
deve ser trabalhado pelo professor. Os autores realizaram um estudo durante o ano letivo de 2012
com o objetivo de aprofundar a Teoria dos Registros de Representagcdo Semibtica de Duval,
delimitando as contribuicbes da referida teoria para o ensino e aprendizagem da algebra. Foi
aplicado um instrumento diagnoéstico com alunos do 7° e 8° anos do ensino fundamental, que
continha questdes relativas as cinco ideias colocadas por Duval (2012) para o desenvolvimento do
pensamento algébrico. Os autores pretendiam identificar a atribui¢cao de significagdo as expressoes
com letras e numeros e a capacidade de designacgéo de objetos.

O ensino de algebra exige uma organizagao para a apresentacao dos conteudos, de modo que seja
facilitada a compreensao dos alunos e a assimilagéo desses conteudos.

O estudo realizado por Brita, Franco e Rezende (2014) traz consideragdes sobre a aprendizagem
de conteudos matematicos por alunos do 6° ano do ensino fundamental, apesar de nao estarem de
acordo com o ano pesquisado (8° ano do ensino fundamental), o referido estudo abrange a
representacdo semidtica de Duval, foco da presente pesquisa. Os autores afirmaram que a
implementacao de tarefas favoreceu a articulagcao entre diferentes registros de representacéo
semiotica de Duval.

As aulas de modo geral sdo desenvolvidas para que os alunos prestem atencdo a um professor,

mas recentemente tem se dado espagos no qual os alunos trabalham individualmente frente a um
computador. Aatual visdo do ensino tradicional busca superar a racionalidade da escala, segundo a
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qual o conhecimento € acabado. Novas formas de ensinar sdo necessarias para melhorar a
participacao dos alunos nas aulas, valorizando um ensino e aprendizagem colaborativo. O uso de
sistemas de computadores para a apresentacado de conteudos matematicos tem sido empregado
para tornar a aprendizagem mais dindmica e motivar os alunos na aprendizagem desses
conteudos.

Ao final do estudo, perceberam nos alunos certa antipatia com o processo de ensino e
aprendizagem de produtos notaveis e, para atrair a atencao dos alunos, foi utilizado o jogo ‘“Trio
Algébrico’, que visa a associagdo do ludico com o conhecimento apresentado na disciplina.
Segundo os autores, a atividade proposta permitiu desenvolver a criatividade e a aprendizagem
significativa dos conteudos matematicos apresentados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo apresentou os conceitos relacionados a aprendizagem dos conteudos matematicos e
os registros de representacao semiotica, para a aprendizagem de produtos notaveis por alunos do
8°ano do Ensino Fundamental.

E importante observar que, uma vez que os professores comecam a utilizar o softwareGeoGebra
em suas salas de aula, serdo necessarios materiais que facilitem a introdu¢cédo bem-sucedida do
software junto aos alunos. Por um lado, esses materiais destinam-se a apoiar os professores que
desejam investir o tempo e o esfor¢co de ensinar aos alunos o uso basico do GeoGebra. Ao permitiro
uso auto independente do software, os alunos podem se beneficiar de seu potencial como uma
ferramenta geral que facilita o aprendizado e a compreensao dos conceitos de produtos notaveis,
gue foi o foco do presente estudo.

E interessante também que o professor conte com materiais introdutérios que possam facilitar o
primeiro contato dos alunos com o software GeoGebra, implementando as experiéncias em varios
niveis de atividades previamente elaboradas pelo educador. Além disso, os alunos podem
conhecer quais 0s possiveis problemas e as expectativas em relacado ao uso do GeoGebra.

O uso dos recursos didaticos — E.V.A. e GeoGebra tiveram um papel mediador favorecendo a
aprendizagem dos produtos notaveis evidenciando e tratando erros conceituais. Além disso, as
conversdes e os tratamentos de registros de representacao semiética foram evidenciados, pela
possibilidade da movimentagao e da manipulac&o dos objetos construidos com o material E.V.A. e a
representacao dos objetos e sua movimentagado em um sistema de eixos no GeoGebra.

Ainda podemos afirmar que este estudo foi de grande valia para o aprimoramento académico e
profissional.
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O ENSINO
DE ARTE
NAS SERIES
INICIAIS

RESUMO

Este trabalho “O Ensino de Arte nas séries iniciais
e o desenvolvimento da crianga” nos faz refletir que o
estudante gradativamente adquira as competéncias de
sensibilidade e cognicdo em Artes visuais, Danga, Musica
e producdo de arte e no contato com o patrimbnio
artistico, exercendo assim sua cidadania cultural com
qualidade, onde podemos abarcar o desenvolvimento da
crianga. Tem como objetivo proporcionar um olhar para
este ensino enriquecedor voltado para as criangas nas
séries iniciais, para o desenvolvimento cognitivo do ser
humano em fase de aprendizagem. Na busca de ampliar o
conhecimento e sensibilidade dos educandos, tornando-
se sujeitos criativos e dindmicos abrangendo o contexto
da sociedade em que estao inseridos. A cada momento
nos deparamos, com os modelos prontos e inacabados,
os adultos tras isso, e a mesma acaba se acostumando,
pois pode perder a sua livre expresséo, a arte ndo pode
ser vista como algo mecanica, mas o prazer de construir
subsidios para criacao prépria. A maioria das criancas €
capaz de vencer as imposic¢des, criar e recriar faz parte do
mundo infantil. Com estudo bibliografico de diferentes
autores e como principal estudo os PCNs de Arte, que
sustenta o nosso trabalho.

ABSTRACT

This work "The Art of Teaching in the early grades
and the development of the child" makes us think that the
student gradually acquires the sensitivity of skills and
cognition in visual arts, dance, music and art production
and in contact with the artistic heritage, exercising so their
cultural citizenship with quality, which can cover the child's
development. It aims to provide a look at this enriching
education facing children in the early grades, to the
cognitive development of human beings in the learning
phase. In seeking to expand the knowledge and sensitivity
of students to become creative and dynamic subjects
covering the context of the society in which they live.
Every time we meet with the finished and unfinished
models, adults behind it, and the same get used toit, it may
lose its free expression, art can not be seen as something
mechanical, but the pleasure of building subsidies own
creation. Most children are able to overcome the
constraints, create and recreate part of the children's
world. With bibliographic study of different authors and
main study the Art of PCNs, which supports our work.

Palavras-chave:
Arte. Ensino. Crianga. Art. Teaching. Child.
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INTRODUCAO

No estudo “O Ensino de Arte nas séries iniciais e o desenvolvimento da criang¢a”, tem como objetivo
procurar analisar e compreender como a arte voltada para a educagéao do sujeito pode contribuir de
forma satisfatéria para a formagdo do ser humano que esta em desenvolvimento que sdo os
pequenos. Apresentando um trabalho consistente que enfatiza como o professor pode colaborar
para que estudantes reflitam sobre a arte, pontuando como a mesma é importancia para a formagéao
doindividuo.

O desenvolvimento da crianga no ensino de arte € de grande importancia, pois contribui para o seu
desenvolvimento expressivo, construgcéo pessoal e a criatividade através do meio que a crianga
estejainserida, devendo ser trabalhada de forma prazerosa nas salas de aula.

ARTE E O ENSINO FUNDAMENTAL.

Artes no Ensino Fundamental Séries iniciais e o desenvolvimento da crianga. Para Cola
(1996) é por meio da arte que a crianga passa a divulgar uma experiéncia de criacao e de laboragéo
de julgamentos que, na maior parte das ocasides, embora nao faz dentro dos modelos formais.

Ao aluno deveriam ser dadas oportunidades que despertassem seu
interesse pela expressdo, por meio do visual, dos elementos
essenciais a arte (linha, forma, cor, textura, etc.). Tal interesse, se
desenvolvido adequadamente, despertaria outros interesses pelo
novo, pela descoberta, pela invengdo, pelo conhecimento artistico
(COLA 1996, p. 10).

Abordando das investigagdes com crianca e arte, ndo poderiamos deixar de fazer referéncia aos
estudos de Machado (2003) que traz a tona um conceito de a arte cuja importancia esta na
semelhanca do aluno e sua produgao artistica cultural, por meio da qual ele aumenta seus
conhecimentos das varias linguagens.

A crianga quando esta realizando sua producgéo artistica cultural
esta, ao mesmo tempo, aprendendo e estabelecendo relagbes com
0 mundo que a cerca, atraves de um determinado tipo de
linguagem, a visual e plastica. E dessa acdo verbal e ndo verbal que
emergem oS conhecimentos que estamos categorizando como:
conhecimentos objetivos, subjetivos e sociais do mundo vivido.
(Machado, 2003, p.19).

A Arte entdo enquanto matéria langa mao de conceitos complexos e momento particulares: Arte-
trabalho, Arte-producgéo, Arte-transformacao, Arte-conhecimento, Arte- expressao.

Sendo assim entendemos que a arte nas Séries Iniciais, esta além do auxilio as disciplinas ou
desenhos textos e decoracao de festas, devendo ter como finalidade a intencéo de promover a
“visdo de admiragdo,” provocando um olhar de familiaridade.

A crianga esta em constante desenvolvimento, se tratando da arte percebemos que a mesma pode
influenciar nas etapas delimitadas em cada estagio do seu desenvolvimento, tudo depende da
capacidade emocional de cada individuo, ou certifica-se em um estagio ndo compativel com a faixa
etaria.

O ensino da arte é de grande importancia para as criangas, pois contribui para o seu

desenvolvimento expressivo, construgcdo pessoal e a criatividade, que por sinal precisa ser
trabalhada de forma prazerosa nas nossas escolas. Na maioria das vezes a arte tem sido vista e
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associada pelos adultos ao que € belo, porém para as criangas possuem uma visao diferente
porque conseguem sentir e perceber a esséncia que a arte pode transmitir e expressando desejos e
vontades.

Segundo Vygotsky nas palavras de Ferraz e Fusari (1993), é importante a crianca se expressar
porque auxilia na percep¢éao da visualidade, sonoridade e tato, no qual contribui para que a crianca
compreenda as diferenciacdes e sua realidade ao representar.

Para Ferraz e Fusari (1993) a fase inicial, trata do sincretismo visual, € o periodo da criancga
descrever graficamente as varias partes de um objeto, sem que a sua estrutura basica seja
alcancada, ainda ndo consegue extrair do todo, ou seja, o objeto e seus aspectos estruturais. Ja o
meétodo adotado por Wallon (1979) € o da observacéo, onde permite a crianga conhecer em todo o
seu contexto.

Goodenough (1974) acredita que a representacédo grafica com o qualquer trago expressivo da
personalidade, integra-se com processo de desenvolvimento psiquico. No qual seria necessario um
método projetivo a ser desenvolvido capaz de explorar dimensdes afetivas, numa relagao crianca e
adulto e vice-versa.

Em 1925 foi organizado o Teste Goodenough, baseado na representacéo da figura humana e na
apuracdo de cinqlenta itens no desenho, relacionando a idade da crianga e esses detalhes
representados, sendo um dos primeiros testes que utilizou o desenho para abordagens
psicologicas.

Nas concepgdes de Wallon (1979) o ser humano é inteiramente social e sua estrutura organica
supde a intervencao da cultura para se atualizar, por meio de seu estudo do desenvolvimento
psiquico da crianca. Chegando a concluir que o desenvolvimento humano € marcado por
contradicbes, conflitos, retrocessos e reviravoltas, resultado da maturacdo e das condigcbes
ambientais, o que provoca em cada etapa do desenvolvimento profundas mudancas, dando essa
passagem pelos estagios de maneira a reformular € ndo por ampliar. Os conflitos instalados nesse
processo sao aversdes do desenvolvimento. Considera que o homem é determinado
fisiol6gicamente e socialmente, sujeitos as disposi¢des internas e as situagdes exteriores.

Wallon (1979) apresenta cinco estagios de desenvolvimento do ser humano, que ocorrem em fases
numa preeminéncia afetiva e cognitiva, no impulsivo-emocional, sensério-motor e projetivo,
personalismo, categorial e predominancia funcional.

Percebemos os estagios de desenvolvimento por Piaget (1973) em seus estudos. Para Piaget
(1973), as habilidades cognitivas que as criangas possuem se desenvolvem em quatro estagios.
Em cada estagio as criangas se comportam de uma forma, ou seja, o que elas sabem ou entendem.
Sensorio motor (0 a 2 anos) Periodo em que o comportamento é fisico como tocar, provar e chutare
as sensacdes da atividade motora predominam, este estagio termina quando as a¢des mentais ou
esquemas cognitivos passam a a¢gdes fisicas com o meio para resolugéo de problemas.

Pré — Operacional (2 anos até 7 anos) Se desenvolvem pelas fungées simbdlicas ou esquemas
cognitivos, afetivos e sociais da crianga para sua interagéo inter- individuais.

Periodo das Operagbes Concretas ( 7 @ 11 ou 12 anos ) Esse periodo é marcado pelo
desenvolvimento de estruturas mentais.

Operacbes Formais (11 @ 15 anos em diante) Surgem a capacidade de formar esquemas

conceituais abstratos e través deles executa operagdes mentais dentro dos principios da logica
formal.
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E essencial que mencionamos essas etapas descritas por Piaget que faz referéncia a evolucdo do
raciocinio, estudo que avigora até os nossos dias atuais. O conceito sobre o desenvolvimento
humano esta relacionado ao desenvolvimento do grafismo, onde Piaget mais uma vez pontua
estudos sobre o desenho infantil.

A partir dos autores V. Lowenfeld e W. L. Brittain (1977), no livro Desenvolvimento da Capacidade
Criadora, no observar uma crianga pintando defende a idéia que a mesma nao esta exercendo uma
funcdo simplesmente mecanica, mas uma experiéncia ampla, ou o resultado pode ser de nos
surpreender. Amaneira que o estudante passa a enxergar a arte € um fator marcante, de forma que
possibilita a perceber com diferentes olhares.

O desenho possibilita o desenvolvimento emocional, porque nesse momento o sujeito identificar-se
com a sua obra, as vezes pode ocorrer que a mesma fagca somente reproducdes sem que ela esteja
inserida naquela obra, ou seja, na expressao, todavia criangcas emocionalmente desajustadas
utilizam representacgdes padronizadas com o proposito de refugiar-se.

Para Lowenfeld e Brittain, (1977), as criangas pequenas sempre se incluem em seus desenhos,
tendo um desenvolvimento em suas representacdes, no entanto se o desenho for padronizado a
crianga nao tera total envolvimento com o mesmo.

A crianga desenvolve padrdes rigidos em seu raciocinio, no fato da necessidade de flexibilidade
podendo ocasionar dificuldades na adaptacédo a novas circunstancias quer seja solicitadas, como
ao fazer um desenho livre. A crianga expde a sua percepc¢ao interna e externa podendo contrapor a
pratica, por ter sido incentivada, normalmente por um adulto a fazer repetigcdes, ndo somente na
area artistica, mas emtodos os sentidos de sua vida.

Segundo Lowenfeld e Brittain ( 1977) ao mencionar que muitas das vezes os adultos encorajam
com certa frequiéncia o modo de expressao dos sujeitos solicitando que copiem ou tracem formas
vazias de significado, como: copiar varias vezes um simbolo que ndo faz nenhum sentido. Amaioria
das criangas é capaz de vencer as imposi¢des, mas como o adulto tras um modelo pronto, a
mesma acaba se acostumando, pois pode perder a sua livre expressao, a arte ndo pode ser vista
como algo mecanica, mas o prazer de construir subsidios para criagc&o propria.

O que pode ocorrer com a crianga na fase do desenvolvimento € momentos de repeticao que pode
ocorrer de maneira espontanea, pois essa atitude tem por finalidade assegurar o dominio sobre
elas. Observar-se que na repeticdo estereotipadas ndo ocorre nenhuma mudanga ao desenhar
tendo diferenca entre uma e outra, podendo aparecer sentada deitada, em pé ou em movimento. A
crianca realizando repeticoes estereotipadas ndo havera envolvimento e sentimento, obstruindo
novas experiéncias, com essa atitude a mesma pode refugiar-se.

Segundo Lowenfeld e Brittain (1977) pontuam que a crianga que demonstra o gosto pelos livros
com figuras para colorir, leva-se a fuga para nao enfrentar novas experiéncias, ou seja, a sua
liberdade é colocada em padrdes predeterminados. Contudo, quando a crianga copia um desenho
ela podera sentir satisfagao, porém dificilmente representa algo fora do seu contexto, sem nenhum
envolvimento, sentindo-se insegura ao expor suas novas experiéncias.

A crianga ao exercer a sua liberdade participa da sua obra, com desenhos, ndo somente com
tracados, cores e formatos, sendo de suma importancia para as criangas, desprendimento esse que
leva para o avanco intelectual, mostrando o conhecimento que possui por meio de suas vivéncias.
Lowenfeld e Brittain (1977) pontuam que a crianga emocionalmente livre, desinibida, na expresséo
criadora, sente-se confiante ao abordar qualquer problema que procede de suas experiéncias.
Através dos seus desenhos a crianga passa a ter liberdade para explorar e experimentar varios
materiais. A sua arte encontra-se em constante mudancga néo tendo a preocupacéo referente a sua
nota que recebera por esse exercicio particular, sendo a experiéncia artistica da propria crianca e a
intensidade, a absorgéo que propicia o avango emocional.
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Lowenfield e Brittain (1997) nos revelam que a crianca ao desenhar, no seu intimo estdo guardando
as suas proprias vivéncias, suas particularidades, expondo de maneira que assim o desejar sem
seguir nenhuma regra predeterminada, esse controle proporciona-lhe o transpor as suas etapas de
desenvolvimento.

As duas criancas observadas com a mesma idade (cinco anos); uma desenha um homem
representando somente a cabeca e as pernas, a outra acrescenta mais detalhes, inclusive os dedos
das maos, estando desenvolvida em relagc&o a primeira; o que n&o assegura que a outra estejae um
grau inferior, ela pode esta sendo bloqueada emocionalmente, ou sem qualquer sentimento
emocional para com o seu desenho, fazendo com que ela nao tenha tanto envolvimento com a sua
criagao.

O desenho nada mais € que a concretizagcao do pensamento da crianga, mais precisamente da sua
emocao, e através do desenho pode-se identificar a emotividade, caso esteja bastante envolvida
com o seu desenho, ela deixara a vista do seu desenvolvimento.

A criancga vai mudando no decorrer de sua infancia a sua percep¢ao do meio aprimorando-se, mas
quando ela demonstra uma resisténcia em ultrapassar essa fase ela mostra uma falta de maturacao
intelectual. Ao distanciar-se da idade cronoldgica, a crianca deve representar um desenho
diferenciado para os demais de faixa etaria diversa, pois uma crianga de sete anos tem mais
maturidade do que uma de cinco anos. Contudo, se a primeiro desenho acompanha a
representacao do segundo, ela tera as mesmas aptiddes intelectuais que a desse ultimo.

Os sentidos da crianca sao de grande importancia para a aquisicdo do desenvolvimento, a
qualidade das experiéncias sensoriais € que vai determinar o desenvolvimento em qualquer area
da aprendizagem e também a percepcéo visual é a que tem maior relevancia na area artistica. E por
meio desses fatores que consegue compreender formas, cores e 0 espaco, sendo no inicio das
fases de desenvolvimento, onde o sujeito passa a observar o reconhecimento das cores, para
depois conseguir a estimulagéo na variagéo das cores com a interferéncia da luz e de condi¢des
atmosféricas.

Segundo Duarte (1977) defende a idéia que os dados sensérios e os estimulos elementares que
chegam ao ambiente e ndo configuram sentidos feitos, temos como exemplo: a rugosidade de uma
casca de arvore, a aspereza da areia, a cor da terra, e etc. Sao estimulos essenciais para a crianca
que, em seu crescimento, necessita de estimulagao para bom desenvolvimento sensorial, para o
aperfeicoamento de sua capacidade perceptiva.

Para Lowenfield e Brittain (1977), questionam que o desenvolvimento perceptual nas sensagdes de
captar através do tato e da pressédo, como: massa de modelar e contato com varias texturas,
cabendo ao professor propor essas atividades. A percepcédo espacial contribui para o
desenvolvimento perceptual, quando pequena a crianga conhece o espago ao seu redor, ao crescer
este espaco vai tomando outra forma diante da mudanca da sua percepg¢ao para com aquele
espaco.

As criangas que ndo demonstram estar consciente de tudo que existe ao seu redor, como: as varias
cores, as diferentes formas, contornos, asperezas e liso, a sensibilidade ao claro e ao escuro. Com
isso elas sentem dificuldades em utilizar essas experiéncias o que revela que em outras areas o seu
desenvolvimento estara comprometido.

Segundo Lowenfeld e Brittain (1977) defendem a idéia que o professor pode atuar com essas

criancas com atividades que estimulem a viséo e a sensibilidade e o tato, usando para perceber o
seuredor, e os sentidos passam ater um papel importante para o desenvolvimento.
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Os PCNs (1997), no ensino de arte favorecer ao aluno é relacionar esse com outras disciplinas do
curriculo, pois o aluno que conhece arte pode estabelecer relagbes amplas quando estuda
determinado periodo historico, no qual esta exercitando a sua imaginagao para construir um texto,
desenvolvendo assim estratégias pessoais para resolver a resolugéo.

Para os PCNs (1997) de Arte um dos fatores para o desenvolvimento da arte € a percepc¢éo, onde
passa a ser fortalecida pela importancia do desenho na vida do individuo, como forma de estimular a
crianga no desenvolvimento da percepcdo. E a responsavel pela captagdo, absorcdo e
compreensdo do mundo a sua volta, esse exercicio a leva a ter bons resultados em outras
disciplinas que ocupam maior importancia no curriculo escolar.

Aprender arte é desenvolver um processo de criacdo a cada momento a ser cultivado, onde o
educador deve ser a ponte e a familia pode apoiar nessa aprendizagem. Segundo os PCNs
integrar-se aos aspectos ludicos € o que tras mais prazer, ao apresentar atividade artistica, que se
aproxime da realidade da crianca, dando origem ao teatro, textos de dramaturgia e histérias
narradas, onde permite aos alunos levantar hipéteses, formular idéias, teorias e formas artisticas.

O professor precisa selecionar o que considera importante aos seus alunos. Incluindo as artes
regionais, nacionais e internacionais dando o direito ao aluno de conhecer o que muitos nao
conhecem.

A midia é o mecanismo de comunicacdo do professor com os seus alunos tentando atuar
criativamente sobre essa linguagem. O estudante do ensino fundamental deve receber estimulos
para prosseguir até o ensino de 9 anos.

O ensino fundamental configura-se como um momento escolar
especial na vida dos alunos, porque é nesse momento de seu
desenvolvimento que eles tendem a se aproximar mais das
questbes do universo do adulto e tentam compreendé-las dentro de
suas possibilidades. Ficam curiosos sobre temas como a dinédmica
das relagbes sociais, as relagdes de trabalho, como e por quem as
coisas séo produzidas. No que se refere a arte, o aluno pode tornar-
se consciente da existéncia de uma produg¢&o social concreta e
observar que essa producao tem histéria”. (PCN — Arte, 1997, p.
30).

E necessario que o aluno domine os novos codigos e habilidades no intuito de conseguir expressar-

se por eles. Por uma dedicagao continua de praticas de representagao, o aluno podera dominar os
cbdigos construidos socialmente em arte sem perder a sua originalidade pessoal. O exercicio da
autonomia é essencial, porém ao trabalhar a autonomia na escola deve ser de forma reflexiva, com
propostas que desenvolvam a autonomia nas aulas de arte.

No entanto, a concepgao de ensino de arte esta baseada na simples realizacdo de atividades
artisticas, sendo resultado do esvaziamento dos conteudos especificos da area de arte na
educacéao escolar. Essa viséo foi certificada por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), de n° 5.692, promulgada em 1971, tornando-se obrigatorio o ensino de arte nos
curriculos das escolas de 1° e 2° graus.

Com essa Lei, o ensino de arte no Brasil passou a ser designado como “Educacgao Artistica”,
colocada de forma ultrapassada para o periodo em que foi criada. Ocorreram muitos avancgos e
diferentes estudos e discussdes da area da arte e seu ensino, desenvolvidas no Brasil, Estados
Unidos e Europa. Mesmo com a obrigatoriedade do ensino da arte na educacao escolar, a Lei
passou a designar os componentes do curriculo, classificou-os em duas modalidades na seguinte
maneira: 1- Disciplinas, areas do conhecimento com objetivos, conteudos, metodologias e
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processo de avaliagcao especifica; 2- atividades, desenvolvimento de praticas e procedimentos.

Segundo Barbosa (2002) a Arte passou a desempenhar no curriculo apenas atividade. Nos
aspectos politico e social do Regime Militar, a Lei 5.692/71 desempenhou fungao ideoldgica, que
tinha como objetivo dar um carater humanista ao curriculo. Sendo a arte a Unica matéria que poderia
mostrar abertura em relacdo a humanidade e a criagéo, a filosofia, a histéria passando a ser
eliminadas do curriculo.

Quando a lei refere-se ao ensino de arte n&o direcionou a um planejamento, simplesmente as
atividades eram colocadas como formalidades e ocupar horarios, pois as aulas eram realizadas por
professores de outras areas que nao compreendiam o significado da Arte na Educacgao.

A concepgao de ensino da arte como atividade solidificou no ensino de arte diferentes praticas
pedagdgicas, que podemos encontrar nos dias atuais, nas nossas escolas brasileiras, como: 1-
cantar musicas da rotina escolar e/ou o canto pelo canto; 2- preparar apresentagdes artisticas e
objetos para a comemoracgéo de datas comemorativas, entre outras atividades. As concepg¢des de
ensino da arte estdo baseadas no “fazer artistico” contribuindo para afastar a arte a um lugar inferior
na educacao.

Em 1980 foi retirada do ensino de arte trés primeiras versées da nova LDBEN. No qual a
necessidade do ensino de arte passou a era evidente para o desenvolvimento intelectual das novas
geracgoes, foi uma grande luta de arte/educadores brasileiros para garantir a presenca da arte no
curriculo escolar. Passaram a entender que a arte € um campo de conhecimento especifico que tem
conteudos direcionados, métodos de ensino e processo de avaliagdo e ndo simplesmente
atividades aleatorias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através dessa pesquisa pude perceber o quanto o ensino da arte nas séries iniciais e o
desenvolvimento da crianga s&o importantes para que o ser humano possa enriquecer o seu
conhecimento, sendo de grande relevancia para a crianga que desde o inicio da vida escolar esta
construindo suas proprias concepgdes.

No decorrer deste trabalho procurou-se mostrar a importancia do professor em estabelecer uma
pratica pedagdgica que valorize a arte, e suas linguagens artisticas, procedimentos,
desenvolvimento da criatividade e poética pessoal da crianga. Os conteudos devem estar
presentes no cotidiano do aluno, onde o professor deve sempre respeitar as suas dificuldades,
fazendo mediagdes quando necessarios numa boa relagao professor e aluno e vice-versa.

Nessa relagao de processo de aprendizagem com a arte € necessario um ambiente adequado, em
que o professor se aproprie do conhecimento e que o0 mesmo conhega um pouco mais a vida do
aluno, ou seja, a sua realidade possibilitando aulas de arte significativas.

Acrianga atodo o momento esta aprendendo, seja na escola ou em casa, passa a construir relagdes
através da propria experiéncia de criagcdo e com as informacbes que adquire através do proprio
meio, valendo como conhecimento estruturado mais do que palavras mencionadas através de
escritas ou textos pelo professor.

Para que a arte seja valorizada como disciplina na matriz curricular e sendo também considerada
como parte para o desenvolvimento da criangca é preciso uma conscientizagdo e que todos os
envolvidos tomem atitudes de mudanga. Na tentativa de assumirmos postura de educadores, na
possibilidade que vise sempre o0 aluno, o unico prejudicado nessa historia.
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DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM
NA PERSPECTIVA
SOCIO-HISTORICA

RESUMO

As abordagens historicas e socioculturais
sobre as dificuldades de aprendizagem
enfatizam que elas ndo sao apenas decorrentes
de caracteristicas individuais, mas sdo moldadas
por fatores sociais, culturais e histéricos. Nessa
perspectiva, 0 ambiente e as relagbes sociais
desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e educacional de um
individuo.

Essas dificuldades sao vistas como resultado de
interagcbes complexas entre o sujeito e seu
contexto. Questdes como desigualdades sociais,
politicas educacionais, acesso a recursos e
suporte adequado, bem como a cultura e valores
compartilhados na comunidade, influenciam
diretamente o processo de aprendizagem.

A ideia central € que as dificuldades de
aprendizagem nao devem ser atribuidas
unicamente as capacidades do aluno, mas sim
compreendidas como produtos de contextos
sociais e histéricos mais amplos. Portanto, a
intervencdo para superar essas dificuldades
requer uma abordagem abrangente que leve em
conta as condi¢des socioecondmicas e culturais,
além de valorizar a diversidade e inclusdo para
promover uma educacg&o mais equitativa.

Palavras-chave:
Mediacao; Cultura Escolar; Inclusao;
; £ / Construtivismo; Aprendizagem.
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INTRODUGAO

A dificuldade de aprendizagem na perspectiva socio-histérica € uma abordagem que considera as
influéncias sociais e histéricas que podem afetar o processo de aprendizagem. Nesse contexto, a
énfase recai sobre como fatores culturais, socioeconémicos, politicos e histéricos podem
desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e educacional dos individuos.

Ao adotarmos essa perspectiva, compreendemos que as dificuldades de aprendizagem nao sao
inerentes ao individuo, mas sim construgdes sociais que emergem em contextos especificos.
Fatores como a qualidade do ensino, a disponibilidade de recursos educacionais, 0 acesso a
oportunidades de aprendizado, a lingua e o contexto cultural podem afetar a maneira como as
pessoas aprendem e se desenvolvem academicamente.

Além disso, a perspectiva socio-historica valoriza a importancia da interac&o social no processo de
aprendizagem. As experiéncias compartilhadas com familiares, colegas e comunidade influenciam
significativamente a forma como os individuos constroem conhecimento e habilidades.

Portanto, entender a dificuldade de aprendizagem a partir dessa abordagem nos permite buscar
solugdes mais inclusivas e eficazes, considerando as diversas influéncias sociais e histéricas que
moldam ajornada educacional de cada individuo.

A aprendizagem é um processo complexo e multifacetado, cuja compreensao € essencial para
promover a inclusdo educacional. Neste artigo cientifico, abordaremos a dificuldade de
aprendizagem na perspectiva socio-histérica, explorando como fatores sociais, culturais e
histéricos podem influenciar significativamente o desenvolvimento cognitivo e a aquisicdo de
conhecimentos. Ao compreender essa abordagem, buscamos contribuir para a criagao de praticas
pedagogicas mais inclusivas e sensiveis as necessidades individuais dos alunos, visando alcancar
um ambiente educacional mais equitativo e enriquecedor para todos.

CONCEITOS EFUNDAMENTOS DE VYGOSTISK

A Teoria Sociocultural ou Teoria Sociocognitiva Histérico-Cultural € uma abordagem desenvolvida
pelo psicologo russo Lev Vygotsky. Essa teoria enfatiza a importancia das interagdes sociais,
cultura e histérico para o desenvolvimento cognitivo e aprendizagem de um individuo. Segundo
Vygotsky, as habilidades mentais superiores sdo construidas a partir da interagdo com outras
pessoas e do uso de ferramentas culturais, como linguagem, simbolos e sistemas de signos. Essa
teoria tem sido amplamente aplicada na educacdo e em campos relacionados ao estudo do
desenvolvimento humano. Se vocé tiver alguma pergunta especifica sobre a teoria, estou aqui para
ajudar!

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito da teoria sociocultural de Lev Vygotsky.
Refere-se a diferenga entre o nivel de desenvolvimento atual de uma crianga, determinado pela
capacidade de resolver problemas de forma independente, e o seu potencial de desenvolvimento,
quando auxiliada por um adulto ou por um parceiro mais experiente. E uma area na qual a crianca
pode realizar tarefas com o apoio de outras pessoas, promovendo o aprendizado e o crescimento
cognitivo.

A mediagado segundo Vygotsky refere-se ao conceito desenvolvido pelo psicologo russo Lev
Vygotsky, que destaca a importancia da interacao social e da ajuda mutua na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas. Segundo sua teoria sociocultural, o conhecimento € construido
através da interagdo com outras pessoas, especialmente aquelas mais experientes, como pais,
professores ou colegas.

Vygotsky acreditava que a mediagéo ocorre quando um individuo mais competente ou "mediador"
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fornece suporte e orientagdo para um aprendiz, ajudando-o a resolver problemas e compreender
conceitos. Essa interagcdo possibilita que o aprendiz alcance um nivel mais avancado de
desenvolvimento, alcangando habilidades que seriam inacessiveis sozinho.

Dentro desse contexto, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) € um conceito chave na teoria
de Vygotsky. A ZDP representa a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento da crianca e o
potencial que ela pode atingir com a ajuda de um mediador.

Em suma, a mediagao segundo Vygotsky destaca o papel crucial da interagdo social e do suporte
para o crescimento cognitivo e desenvolvimento das criangas.

Lev Vygotsky foi um psicologo e tedrico do desenvolvimento que propds a Teoria Sécio-histérica,
também conhecida como Teoria Sociocultural. Seus conceitos e fundamentos fundamentais
incluem:

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): E a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento de
uma crianga (o que ela pode fazer sozinha) e seu potencial de desenvolvimento (o que ela pode
fazer com o apoio de um adulto ou colega mais experiente).

Mediacdo: Vygotsky enfatizou a importéncia da interacdo social e da mediacao através de
ferramentas culturais (como linguagem, brinquedos, simbolos) para o desenvolvimento cognitivo
da crianca.

Funcao dos adultos: Os adultos desempenham um papel essencial ao fornecer orientagao e apoio
as criancas na ZDP, permitindo que elas realizem tarefas que ainda n&o conseguiriam fazer
sozinhas.

Identificagao das habilidades da crianga: Os adultos observam e entendem o que a crianga € capaz
de fazer sozinha e identificam o préximo passo em seu desenvolvimento.

Fornecimento de desafios apropriados: Os adultos oferecem atividades e tarefas que estdo um
pouco além do nivel atual de desenvolvimento da crianga, mas que podem ser alcangadas com o
apoio do adulto.

Mediacao e scaffolding: Os adultos fornecem orientacéo, apoio e estrutura para ajudar a crianga a
superar obstaculos e avangar em suas habilidades.

Estimulo a interagao social: Os adultos encorajam a interagc&o da crianga com outras pessoas mais
experientes, como colegas ou professores, para promover a aprendizagem colaborativa.

Incentivo e motivacao: Os adultos oferecem incentivo e apoio emocional para que a crianga se sinta
confiante em enfrentar novos desafios.

Apresentacao de conceitos complexos: Os adultos podem introduzir conceitos mais avangados e
desafiadores, tornando-os mais acessiveis e compreensiveis para a crianca.

Em resumo, os adultos desempenham um papel essencial na Zona de Desenvolvimento Proximal,
proporcionando suporte e orientacdo que permitem a crianga alcangar um nivel mais avangado de
desenvolvimento e aprendizado.

Papel da linguagem: A linguagem desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo,
uma vez que permite que as criangas internalizem conhecimentos e informagdes da cultura que as
cercam.

Na perspectiva socio-historica, o papel da linguagem na dificuldade de aprendizagem & central. A
linguagem é um instrumento fundamental para a construgdo do conhecimento e da interagao social.
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Dificuldades de aprendizagem podem surgir quando a linguagem utilizada no ambiente
educacional n&o € acessivel ou adequada para o aluno, podendo gerar barreiras a compreensao e
ao desenvolvimento cognitivo. Além disso, a linguagem é fortemente influenciada pelo contexto
social e historico, o que também pode afetar a forma como o conhecimento € transmitido e
assimilado pelos estudantes. E importante, portanto, considerar a diversidade linguistica e cultural
dos alunos e promover uma abordagem inclusiva para superar as dificuldades de aprendizagem.

Internalizacéo: Vygotsky enfatizou que as criangas internalizam as informacgdes, conhecimentos e
valores da cultura por meio da interagdo social, tornando-os parte de suas habilidades e
compreensao.

Segundo Vygotsky, a internalizacéo € o processo pelo qual as criangas internalizam informacdes e
conhecimentos do ambiente social ao seu redor. Isso acontece atraves da interagdo com outras
pessoas, especialmente com adultos e colegas mais experientes. A medida que a crianga interage,
ela adquire conhecimentos, habilidades e valores que inicialmente sao externos, mas que
gradualmente se tornam parte de seu pensamento e comportamento internalizado.

Ainternalizag&o ocorre por meio da mediagao de instrumentos culturais, como linguagem, simbolos
e ferramentas, que sdo compartilhados pela sociedade. Essa teoria ressalta a importancia das
interagdes sociais e do contexto cultural no desenvolvimento cognitivo e intelectual das criangas.

Essaideia de internalizagcéo tem implicagdes significativas na educacgao, destacando a importancia
do ambiente social e da colaboracgéo para o aprendizado e desenvolvimento das criangas.

Esses conceitos destacam a importancia das interagcdes sociais, do ambiente cultural e do papel
dos adultos na promocgéo do desenvolvimento cognitivo das criangas. Ateoria de Vygotsky teve uma
grande influéncia na educacéo e no entendimento do processo de aprendizagem.

FUNDAMENTOS DATEORIASOCIO-HISTORICA

A teoria socio-histérica € uma abordagem desenvolvida pelo psicologo russo Lev Vygotsky. Ela
enfatiza a interagdo entre fatores sociais e histdéricos no desenvolvimento humano. Alguns
fundamentos dessa teoriaincluem:

Mediacao: Vygotsky acreditava que o desenvolvimento humano ocorre por meio da mediac&o de
instrumentos culturais, como linguagem, ferramentas e simbolos. Esses elementos permitem que
as pessoas construam significados e aprendam conceitos complexos.

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): Essa € uma ideia central na teoria socio-histérica.
Refere-se a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual de uma pessoa e seu potencial de
desenvolvimento com a ajuda de um guia ou instrutor mais experiente.

Aprendizagem como processo social: Vygotsky destacou a importancia da aprendizagem como
resultado da interagdo com outras pessoas. O aprendizado é visto como uma atividade social que
ocorre dentro de contextos culturais especificos.

Significacdo: Os significados s&o construidos socialmente e influenciam o comportamento e a
compreensao das pessoas sobre o mundo ao seu redor.

Esses s&o apenas alguns dos fundamentos da teoria socio-historica, que tém tido um impacto
significativo na psicologia do desenvolvimento e na educagéo ao longo dos anos.

Zona de teoria de desenvolvimento proximal: A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) &€ uma
teoria proposta pelo psicologo Lev Vygotsky. Refere-se a diferenga entre o que uma crianga pode
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fazer sozinha e o que ela € capaz de fazer com a ajuda de um adulto ou um colega mais competente.
E uma area de aprendizado potencial, onde a instru¢do adequada pode ajudar a crianga a adquirir
novas habilidades e conhecimentos. A ZDP é uma parte importante da teoria sociocultural de
Vygotsky, que enfatiza a influéncia do ambiente social e da interagcdo na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo das criangas.

FUNGOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

As funcdes psicologicas superiores s&o habilidades cognitivas complexas que distinguem os seres
humanos de outras espécies. Isso incluimemaoria de longo prazo, pensamento abstrato, linguagem,
resolugao de problemas, tomada de decisbes, criatividade e habilidades sociais avancgadas, entre
outras. Essas fungdes estdo relacionadas as areas mais desenvolvidas do cérebro e séo
fundamentais para nossa capacidade de aprender, adaptar-se e interagir com o mundo de maneira
sofisticada.

FATORES SOCIAIS NADIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Os fatores sociais podem desempenhar um papel significativo nas dificuldades de aprendizagem.
Alunos podem enfrentar desafios quando questbes como a falta de apoio familiar, ambiente escolar
inadequado, bullying ou discriminagédo afetam sua autoestima e motivacao para aprender. Além
disso, condigbes socioeconémicas precarias podem limitar o acesso a recursos educacionais e
oportunidades, contribuindo para a dificuldade de aprendizagem. E essencial abordar esses fatores
e fornece um ambiente de apoio para melhorar o desempenho académico dos estudantes.

FATORES HISTORICOS E CULTURAS PODEM INFLUENCIAR NEGATIVAMENTE O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Os fatores histéricos e culturais podem influenciar negativamente o processo de aprendizagem. Por
exemplo, a falta de acesso a educagéo ao longo da histéria em determinadas comunidades pode
gerar desigualdades educacionais. Além disso, as culturas podem valorizar diferentes estilos de
aprendizagem, o que pode impactar a maneira como o conhecimento € adquirido e assimilado pelos
estudantes. E importante considerar esses aspectos para promover uma educagao mais inclusiva e
efetiva.

QUAL OIMPACTO NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO EEMOCIONAL DAS CRIANCAS

O desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas é influenciado por diversos fatores, como o
ambiente familiar, a interagao social, a educacéo e os estimulos cognitivos. Estudos mostram que
criancas expostas a ambientes afetivos e estimulantes tendem a desenvolver habilidades
cognitivas mais solidas e melhor regulagéo emocional. Por outro lado, fatores como negligéncia,
abuso ou falta de estimulos podem levar a atrasos no desenvolvimento e dificuldades emocionais. E
importante fornecer um ambiente seguro, amoroso e enriquecedor para promover um
desenvolvimento saudavel.

ZONADE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL VYGOSTSKY

AZona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) € uma teoria proposta por Lev Vygotsky, um importante
psicologo e educador. Refere-se a diferenca entre o nivel de desenvolvimento atual de uma crianca,
determinado pela capacidade de resolver problemas de forma independente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, no qual a crianga pode resolver problemas com a ajuda de um adulto ou
colega mais competente.

Essa abordagem enfatiza a importancia da interagao social e do apoio na aprendizagem. Os adultos
e colegas mais habilidosos podem fornecer orientacéo e suporte adequados, permitindo que a
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crianga alcance um nivel mais avancado de desenvolvimento cognitivo e aprendizado. A ZDP é
amplamente aplicada em contextos educacionais para promover o crescimento intelectual e social
das criangas.

A IMPORTANCIA DA INTERAGAO SOCIAL E O PAPEL DO PROFESSORCOMO MEDIADOR
DO CONHECIMENTO

As interagbes sociais desempenham um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos individuos. Ao interagir com os outros, os estudantes aprendem a se
comunicar, colaborar, resolver problemas e desenvolver habilidades sociais importantes.

O papel do professor como mediador do conhecimento é essencial nesse contexto. Eles néo
apenas fornecem informacgdes, mas também facilitam o processo de aprendizagem, estimulando
discussdes, incentivando a participacéo ativa dos alunos e promovendo a reflexao critica. Além
disso, os professores podem criar um ambiente de aprendizagem acolhedor, onde os alunos se
sentem seguros para compartilharideias e explorar conceitos.

Por meio de interagdes sociais enriquecedoras, os estudantes podem construir conhecimento de
forma mais significativa, desenvolver habilidades de pensamento critico e aprimorar sua
capacidade de trabalhar em equipe. Portanto, a colaboragéo e a mediagcdo adequada do professor
sdo elementos-chave para um ensino eficaz e uma aprendizagem bem-sucedida.

Como politicas educacionais inclusivas e a valorizagdo da diversidade podem contribuir para
superar essas dificuldades promovendo uma educag¢ao mais justa e equitativa

As politicas educacionais inclusivas e a valoriza¢ao da diversidade podem contribuir para superar
dificuldades e promover uma educacao mais justa e equitativa de varias maneiras:

Acesso igualitario: Ao adotar politicas inclusivas, todas as pessoas tém acesso igual a educagao,
independentemente de suas origens, habilidades ou caracteristicas individuais. Isso ajuda a reduzir
desigualdades e oportunidades educacionais.

Respeito a diversidade: Valorizar a diversidade cultural, étnica, linguistica, de género e de
habilidades permite que os estudantes se sintam aceitos e respeitados em um ambiente
educacional. Isso contribui para um clima de aprendizado mais acolhedor e enriquecedor.

Praticas pedagdgicas diferenciadas: A adog¢do de estratégias pedagogicas inclusivas leva em
consideracao as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos. Professores podem utilizar
meétodos variados para atender as diversas maneiras pelas quais os estudantes aprendem.

Formacao de professores: Investir na formacéo de educadores para lidar com a diversidade e a
inclusao é fundamental para garantir um ensino mais sensivel e eficaz, que atenda as necessidades
dos alunos de formaindividualizada.

Combate a discriminacgéo e ao preconceito: Através de uma educagao que valoriza a diversidade, €
possivel combater estereotipos, preconceitos e discriminagdo, criando uma sociedade mais
tolerante e justa.

Desenvolvimento de habilidades sociais: A convivéncia com a diversidade na escola ajuda a
desenvolver habilidades sociais, como empatia, respeito e cooperacgao, essenciais para 0 sucesso
na vida pessoal e profissional.

Preparacdo para um mundo globalizado: Uma educacéo inclusiva e que valoriza a diversidade
prepara os estudantes para viver em uma sociedade globalizada, onde a compreenséo intercultural
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e a aceitacdo das diferencas sao cruciais.

Ao implementar politicas educacionais inclusivas e valorizar a diversidade, € possivel criar um
ambiente educacional mais justo, onde cada aluno pode desenvolver seu potencial maximo,
independente de suas particularidades, e onde a igualdade de oportunidades & promovida,
favorecendo uma sociedade mais equitativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na perspectiva sécio-historica, a compreensao das dificuldades de aprendizagem vai além das
caracteristicas individuais do aluno, considerando o contexto social e cultural em que ele esta
inserido. Algumas conclusdes importantes sao:

A aprendizagem é um processo social: O desenvolvimento cognitivo e aquisicdo de conhecimento
sédo influenciados pelas interagbes sociais e culturais do individuo, incluindo sua familia,
comunidade e escola.

A mediacdo é fundamental: A presenca de mediadores, como pais, educadores e colegas,
desempenha um papel essencial no apoio ao aprendizado do aluno, identificando suas
necessidades e estimulando o desenvolvimento.

Diversidade de estilos de aprendizagem: Cada aluno possui suas particularidades e modos de
aprender, 0 que requer praticas pedagogicas inclusivas e flexiveis para atender as suas
necessidades individuais.

Cultura escolar e contexto social importam: As praticas pedagoégicas devem considerar a culturae a
realidade social dos alunos, tornando o ensino mais significativo e relevante para eles.

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): A ZDP destaca a importancia de oferecer desafios
adequados ao aluno, criando situagbes em que ele possa avangar em sua aprendizagem com a
ajuda de um mediador.

Inclusdo e colaboragdo: O ambiente escolar deve promover a inclusdo de todos os alunos,
estimulando a colaboragéo entre pares e valorizando as contribui¢des de cadaindividuo.

Avaliacao continua e formativa: A avaliagao deve ser um processo continuo, visando identificar as
dificuldades do aluno e adaptar as estratégias pedagdgicas para melhorar seu aprendizado.

Em suma, a abordagem sécio-histérica reconhece que a aprendizagem € um processo complexo e
influenciado por diversos fatores sociais e culturais. Ao adotar essa perspectiva, é possivel criar
ambientes educacionais mais inclusivos e eficazes, que considerem as singularidades de cada
aluno e busquem potencializar seu desenvolvimento académico e pessoal.
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A ARTE NA
EDUCACAO

RESUMO

A arte evidencia algo especial do
conhecimento onde o ser humano propicia
perguntas com fundamento que faz em relagao
ao seu papel no mundo. E necessario que haja a
compreensdo desses aspectos pesquisando a
respeito da relacdo que existe entre a arte e o
desenvolvimento da aprendizagem e os
diferentes saberes dos alunos, como um espaco
de identidade e expressdo. Apenas em ensino,
que favorecga a integracao entre a aprendizagem
racional e estética dos alunos, podera contribuir
para o exercicio conjunto complementar da razao
e do sonho, no qual conhecer &€ também
maravilhar-se, divertir-se, brincar com o
desconhecido, arriscar hipéteses ousadas,
trabalhar, esforcar-se e alegrar-se com
descobertas., os aspectos abordados neste
artigo foram levantados por meio de pesquisas
bibliograficas acerca do tema proposto.
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INTRODUGAO

No encontro se faz a cultura e crianga situa-se o professor cujo trabalho educativo sera o de
intermediar os conhecimentos existentes e oferecer condigbes para novos estudos.

A crianga que esta em constante assimilagdo de tudo aquilo com que entra em contato no seu meio
ambiente; compete ao professor de arte saber com os fatos em sala de aula, constituindo a sua
metodologia de trabalho.

Construir um olhar a partir de ver observa sentir, fazer, expressar e refletir, um projeto concreto, na
pratica darealidade da sala de aula.

O que se produz parte do que se percebe e os enfoques se deslocam para a verdadeira construgéo
do conhecimento.

A Arte é vista como linguagem e tem seu discurso especifico. O olhar da crianga se constroi,
paulatinamente, na sala de aula, que parece um espaco limitado. Aele se abre para outros espagos,
a crianga néo pode compreender a Arte se ndo a conhece. E tarefa de o professor sensibilizar a
crianga para que possa ser um receptor da arte moderna e contemporanea e até um produtor.

AARTE NAEDUCAGAO

AlLei 5692/71 institui a Educacao Artistica no curriculo oficial das escolas de Ensino Fundamental e
Nivel Médio , mas pouco se refletiu sobre a complexidade da Arte contemporanea e seu papel nas
escolas e principalmente na vida dos alunos.

Limitou-se a implantar os cursos de Licenciatura e nas escolas, com rarissimas excec¢des, 0 que se
via e muitas vezes ainda se vé, é um “laissez-faire.” Um deixar fazer qualquer coisa a partir de
sensibilizacao simplista ou da apropriagcéo de sucatas, pouco se importando com a pessoa criadora,
nos seus tempos e espacos situacionais e contextuais.

Ha professores que se omitem e acabam traduzindo o fazer artistico como meio de liberar emocbes;
levando a alienacé&o da realidade e retirando do processo criativo a importancia de aspectos
cognitivos.

As artes fornecem um dos mais potentes sistemas simbdlicos das
culturas e auxiliam os alunos a criar formas tnicas de pensamento.
Em contato com as artes e ao realizarem atividades artisticas, os
alunos aprendem muito mais do que pretendemos, extrapolam o
que poderiam aprender no campo especifico das artes. E como o
ser humano é um ser cultural, essa € a razdo primeira para a
presenca das artes na educagéo escolar. (FERREIRA, 2001,p.32)

Numa sociedade em que ha o predominio de uma concepcéo de educacéo voltada ao cientificismo,
o reconhecimento da Arte e de suas especificidades de linguagens, acaba n&o existindo e ela passa
a ser condenada como mero apéndice pedagodgico, ou com oposig¢ao a ciéncia.

Quando na verdade, a arte e ciéncia sédo faces do conhecimento, que se complementam e ajustam-
se perante o desejo de compreender o mundo. A arte n&o € oposi¢cao, nem contradi¢cao a ciéncia,
todavia nos fazer entender certos aspectos que a ciéncia ndo consegue fazer.

Aprender deve ser responsabilidade compartilhada por alunos e
professores, ou seja, uns e outros devem desenvolver instrumentos
de regulagcdo das aprendizagens. (CARVALHO, LAVELBERG,
2019, p.80)

Um dos principais problemas que influencia as criangas para o ensino da arte, é a presenca de
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modelos estereotipados para as atividades dos alunos, a falta de estimulo e nenhum interesse dos
alunos pela Arte, dificuldade de organizar atividades que possam levar o aluno a conhecimento da
linguagem das artes, resisténcia dos alunos em exprimir-se por meio do desenho e da pintura
quando ja foi bloqueado em fases anteriores.

Por isso o professor deve ter mente objetivos que venham favorecer a aprendizagem dos alunos
como:

« Estimularaimaginacgao criadora e a expressao do aluno;

« Trabalhar leitura da obra de arte e da producao realizada pelos alunos, ampliando a observagao
ao mundo cruzando caminhos no processo de criagéo na infancia.

A crianga aproxima-se do objeto estético, comunicar-se com ele reflete sobre a sua relacdo com a
outra pessoa e com o mundo. Existe prazer nessarelagéo, as atividades prazeroso em arte, leva- na
enfrentar problemas e buscar solugdes.

A Arte pode ser ensinada e de que o professor € o condutor desse processo de aprendizagem.
Desenvolvendo na crianga a percepc¢éo visual do mundo e da obra de arte, ampliando seu repert6rio
visual e grafico, contribuindo para a constru¢cao de um olhar critico no exercicio de sua cidadania,
criando uma consciéncia mais consciente na sua transformacao.

Quando o professor faz essa construgéo o aluno se sente mais envolvido e as aulas se tornam mais
ricas, ajudando a eliminar a fragmentacéao, auxiliando ao aluno a perceber o conhecimento num
todo e a desenvolver um pensamento l6gico e criativo.

No caso da acdo educativa em arte com crianga, o professor tera de
entrelacar a sua pratica-teorica artistica e estética a consistentes
propostas pedagogicas. Em sintese, € preciso saber ser professor
de arte junto as criangas. (CARVALHO,LAVELBERG.P.80)

Nos Parametros Curriculares Nacionais(PCN’s) cita que o professor pode descobrir lugar para si
mesmo através de pesquisa uma fonte de informagdes o valor e a riqueza das manifestacdes
artisticas no local de sua comunidade transformando em uma fonte inesgotavel para uma reflexéo
acerca das mudancgas educacionais que estdo ocorrendo.

A importancia da formagao do professor, visa uma formacéo significativa, continua e que em
especial venha corrigir distor¢des de sua formagao inicial, e também contribuir para uma reflexéo
acerca das mudancgas educacionais que est&o correndo.

O aprender continuo é de responsabilidade também do professor,
que deve ver a escola néo somente como um lugar onde ensina,
mas também onde aprende. (NOVOA, 2001, p. 14).

O aprender continuo é essencial na profissao do professor e deve concentrar-se em dois pilares, na
prépria pessoa do professor, como agente, e na escola como lugar de crescimento permanente.

Arte + educagdo+ acdo e pesquisa para descobrirmos como nos
tornarmos mais eficientes no nosso contexto educacional,
desenvolvendo o desejo e a capacidade de aprender de nossas
criangas.” (BARBOSA, ANA MAE, 1996, p.04)

O professor em sua pratica ndo pode ser um condutor, mas sim um articulador no processo de
ensino aprendizagem.

A postura de um professor articulador deve ser a de observador, atento e participante, ndo somente
tirar davidas, mas através de questionamentos levarem o aluno refletir sobre o que produz —
levantar hipoteses, testar alternativas, sistematizando seu proprio conhecimento.

Arte como conhecimento, como a mais importante concentracao de todos os processos biolégicos e
sociais do individuo na sociedade, como um meio de equilibrar o homem com o mundo nos
momentos mais criticos e responsaveis da vida. Como motivo de transformacdo do homem e
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consequentemente da sociedade.

E esta transformacéo pela arte que abuso alcancar com as criangas com que trabalho, pois
considero que aprendizagem artistica envolve um conjunto de diferentes tipos de conhecimentos
que visam a criacao de significagdes, exercitando fundamentalmente a constante possibilidade de
transformacdes, exercitando fundamentalmente a constante possibilidade de transformagéo do ser
humano.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os curriculos atuais, organizados segundo uma visdo para atender os interesses de uma sociedade
capitalista, privilegiam o carater racional e util das disciplinas, um util que n&o vai além do sentido
pratico que o termo propde, pois se ampliarmos esse conceito, para além do utilitarismo, veremos o
quanto a arte pode ser “Util” para o desenvolvimento de criangas e adolescentes.

Numa sociedade em que a divisdo do trabalho é fator determinante e as pessoas estao cada vez
mais especializadas, a arte seria uma forma de resgatar a totalidade.

Totalidade esta, que envolve as varias dimensdes do que ser humano: afetiva, cognitiva e social,
numa relacéo integradora de emocao e razao, afetividade e cognigao, subjetividade e objetividade,
conhecimento e sentimento.

Fragmentam-se os olhos, fragmentam-se o pensamento e assim as pessoas se tornam incapazes
de perceber e atuar na sua totalidade. Sao pilotos, engenheiros, agrénomos, professores de artes
visuais, professores de artes cénicas séo individuos fragmentados.

E preciso repensar a educacdo sob esta perspectiva. Pensar a atividade estética como um
brinquedo, como um fim em si. Isso exige contrariar os principios da sociedade industrial e
capitalista em que vivemos em que tudo € linha de montagem. A Arte , assim como o brinquedo,
existe em funcéo dela mesma, da alegria que faz brotar.

Esse prazer da experiéncia estética e ludica foi banido das escolas e da experiéncia de vida dos
alunos, que amedrontados com o vestibular e com a exigéncia da eficacia passam sua escolaridade
fazendo coisas sem entender, sem rir, sem sentir, sem brincar.

Sem uma concepcgao clara do que € arte, sem conteudos e objetivos definidos, os professores
acabam deixando os alunos se expressarem livremente.

Trabalham apenas com a dimensao afetiva da arte. Ignoram que no homem, trés dimensdes estéo
presentes — a afetiva, a cognitiva e a social — e devem ser consideradas no processo de ensino e
aprendizagem.

O espontaneismo apenas, n&do basta, o mundo de hoje e arte de hoje exigem um leitor informado e
um produtor consciente. Muitos Professores confundem improvisagdo com criatividade.

Portanto, o conhecimento artistico ndo deve ser considerado como um meio para outras areas do
saber, ele ndo pode ter como objetivo ilustrar os trabalhos de portugués, geografia, historia ou
mesmo formar habitos de limpeza, ordem, atengcdo, concentracédo e ser usado como um
instrumento para relaxar.
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DESENVOLVI-
MENTO DAS
HABILIDADES
SOCIO-
EMOCIONAIS
EM CRIANCAS

RESUMO

Este estudo investiga a relevancia da
Educacéo Infantil no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais em criangas. Por
meio de uma revisdo sistematica da literatura,
foram explorados conceitos-chave como
inteligéncia emocional, empatia e
autorregulacédo, destacando o papel dos
educadores no fomento dessas habilidades. A
analise dos estudos selecionados revelou
evidéncias positivas sobre o impacto da
Educacao Infantil no desenvolvimento
socioemocional das criangas, ressaltando sua
influéncia na formacédo de individuos
emocionalmente inteligentes e socialmente
competentes. Conclui-se que investir na
abordagem socioemocional na Educagéo Infantil
€ fundamental para o desenvolvimento integral
das criangas, preparando-as para enfrentar
desafios emocionais e sociais ao longo da vida.

Palavras-chave:

Educacao Infantil; Habilidades
socioemocionais; Inteligéncia emocional;
Empatia; Autorregulacgao.



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Agosto/2023
INTRODUCAO

A Educacéo Infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento global das criangas, moldando
os alicerces para o seu crescimento pessoal, social e académico. Nesse periodo, as criangas estao
imersas em um ambiente repleto de estimulos e experiéncias que desempenham um papel fundamental
em sua formacdo. Além dos aspectos cognitivos e académicos tradicionalmente enfatizados no
contexto educacional, a atencéo as habilidades socioemocionais tem ganhado cada vez mais destaque
na literatura académica e pratica pedagogica. A crescente conscientizacao sobre a importancia dessas
habilidades para o bem-estar e o0 sucesso na vida adulta tem levado pesquisadores e educadores a
explorar como a Educacao Infantil pode influenciar positivamente o desenvolvimento socioemocional
das criangas.

A Educacéo Infantil € um periodo sensivel para a formacgao do individuo, no qual as criangas estédo em
constante processo de descoberta e construgdo de conhecimento sobre si mesmas e 0 mundo ao seu
redor. Nesse contexto, o desenvolvimento das habilidades socioemocionais desempenha um papel
critico, pois permite que as criangas compreendam, expressem e gerenciem suas emoc¢oes de forma
saudavel, desenvolvendo, assim, a capacidade de lidar com as demandas e desafios sociais. Além
disso, habilidades como empatia, colaboracdo, resolugcdo de conflitos e autorregulagdo séao
fundamentais para estabelecer relacionamentos positivos e construir uma base soélida para o sucesso
nas interagdes sociais ao longo da vida.

A inteligéncia emocional, um conceito chave nesse contexto, envolve a capacidade de reconhecer e
compreender as proprias emocgdes e as dos outros, bem como a habilidade de gerenciar as emogdes de
forma eficaz. Através da Educacéo Infantil, as criangas tém a oportunidade de aprender a identificar e
expressar suas emocgdes de maneira saudavel, desenvolvendo uma consciéncia emocional que pode
influenciar positivamente suas agdes e escolhas no futuro. O cultivo da inteligéncia emocional nessa
fase da vida pode ter efeitos duradouros, capacitando as criangas a enfrentar desafios emocionais € a
lidar com as complexidades das relagdes interpessoais com maturidade e empatia.

Além disso, a Educacao Infantil € uma etapa crucial para o desenvolvimento das habilidades de
autorregulacdo e resolucdo de conflitos. Através do estimulo adequado e da orientacdo dos
educadores, as criangas podem aprender a controlar impulsos e emog¢des intensas, favorecendo uma
maior autodisciplina e autogestéo. Essas habilidades n&o apenas contribuem para um ambiente escolar
mais harmonioso, mas também tém um impacto significativo na capacidade das criangas de lidar com
situacdes desafiadoras fora do contexto escolar, preparando-as para enfrentar adversidades de forma
construtiva.

Dada a importancia das habilidades socioemocionais para o desenvolvimento humano e o crescente
reconhecimento de sua relevancia, este estudo busca investigar de forma abrangente e fundamentada
a relacéo entre a Educacéo Infantil e o desenvolvimento das habilidades socioemocionais. Por meio de
uma revisao sistematica da literatura, buscamos compreender como a Educacéo Infantil pode ser um
fator determinante na promocédo dessas habilidades essenciais, bem como identificar praticas
pedagogicas e estratégias eficazes utilizadas por educadores para estimular o desenvolvimento
socioemocional das criangas. Ao fazé-lo, almejamos fornecer insights valiosos para o campo da
educacao, enfatizando a relevancia de investir em uma abordagem que valorize o desenvolvimento
integral das criangas e a construg&o de bases solidas para uma vida adulta emocionalmente equilibrada
e socialmente competente.

INTELIGENCIA EMOCIONAL

Ainteligéncia emocional é um conceito fundamental que ganhou destaque nas ultimas décadas na area
da psicologia e educacao. Introduzido pelo renomado psicélogo Daniel Goleman na década de 1990,
esse conceito revolucionou a compreenséo das emocgdes e sua influéncia no comportamento humano.
A inteligéncia emocional refere-se a habilidade de reconhecer, compreender e gerenciar as proprias
emocgdes e as emogdes dos outros, com o objetivo de desenvolver uma resposta emocional mais
adaptativa em diversas situagcées (URANGA, 2014).
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No contexto da Educacado Infantil, a inteligéncia emocional desempenha um papel de extrema
relevancia, uma vez que essa fase € um periodo critico no desenvolvimento socioemocional das
criancas. Durante os primeiros anos de vida, o cérebro das criangas esta em constante crescimento e
desenvolvimento, o que as torna altamente sensiveis as influéncias do ambiente e das interacbes
sociais (ABED, 2016).

A inteligéncia emocional compreende cinco componentes principais, sendo o primeiro deles a
autoconsciéncia emocional. Nesse aspecto, as criangas aprendem a identificar e nomear suas
emocgdes, entendendo como se sentem em diferentes situagdes. Através de atividades ludicas e
praticas reflexivas, os educadores podem ajudar as criangas a desenvolver essa consciéncia
emocional, capacitando-as a expressar suas emogoes de forma adequada e compreender como essas
emocdes podem influenciar seu comportamento e tomada de decisbes (URANGA, 2014; RICARTE,
2019).

O segundo componente é a autorregulagcao emocional, que diz respeito a capacidade de gerenciar e
controlar as préprias emogdes. Durante a Educacao Infantil, as criangas estéo aprendendo a lidar com
frustragdes, desafios e conflitos, e a autorregulagdo emocional € uma habilidade essencial para
enfrentar essas situagbes de maneira saudavel. Os educadores podem auxiliar as criangas a
desenvolver essa habilidade por meio de estratégias como a respiragao profunda, a pausa para reflexao
e a utilizacio de atividades que promovam o relaxamento, proporcionando ferramentas valiosas para
lidar com emocgdes intensas (DAMASIO, 2017; URANGA, 2014).

A automotivacédo é o terceiro componente da inteligéncia emocional e envolve a capacidade de
direcionar as emocgdes de forma positiva, estabelecendo metas e persistindo diante dos desafios.
Durante a Educacao Infantil, as criangas estdo descobrindo suas motivagdes intrinsecas, e os
educadores podem estimular essa automotivagéo ao reconhecerem e recompensarem o esfor¢o e a
dedicacdo das criangas em suas atividades e projetos. Ao incentivar a perseveranca e o interesse
genuino nas descobertas e aprendizagens, a automotivacao é fortalecida, preparando as criangas para
enfrentar os desafios futuros com determinacgao e otimismo (GOMES, 2018; URANGA, 2014).

A quarta dimenséo da inteligéncia emocional é a empatia, que se refere a capacidade de compreender
as emocoes e perspectivas dos outros. Através da empatia, as criangas desenvolvem a habilidade de se
colocar no lugar do outro, compreendendo suas necessidades e sentimentos. Durante a Educagao
Infantil, &€ essencial cultivar a empatia ao promover atividades que estimulem o respeito a diversidade e
a compreensdo das diferentes realidades das criangas. Os educadores podem incentivar a empatia
através de jogos cooperativos, histérias que abordem temas inclusivos e projetos que explorem a
importancia da cooperacgao e solidariedade entre os colegas (URANGA, 2014; MORAIS, 2022).

A habilidade social € o quinto componente da inteligéncia emocional e diz respeito a capacidade de
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis e gratificantes. Durante a Educacgéo Infantil, as
criancas estdo aprendendo a interagir em grupo, compartilhar, resolver conflitos e trabalhar em equipe.
Os educadores podem proporcionar um ambiente acolhedor e seguro, no qual as criangas se sintam
confortaveis para expressar suas emogodes e opinides, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
sociais positivas. Ao ensinar técnicas de comunicacao eficaz, encorajar a colaboracao e o trabalho em
equipe, e fornecer oportunidades para o desenvolvimento de amizades, as criangas s&o incentivadas a
construir relacionamentos interpessoais significativos e aprimorar suas habilidades sociais (URANGA,
2014; MORAIS, 2022; ABED, 2016).

Em suma, a inteligéncia emocional desempenha um papel preponderante na Educacgao Infantil,
contribuindo para o desenvolvimento socioemocional das criangas de maneira abrangente. Ao
promover a autoconsciéncia, autorregulacdo, automotivacdo, empatia e habilidades sociais, os
educadores podem oferecer um ambiente propicio para o florescimento das capacidades
socioemocionais das criangas, preparando-as para uma vida adulta mais equilibrada, saudavel e
socialmente competente. Acompreenséo desses conceitos fundamentais € essencial para a concepgéo
de praticas pedagogicas eficazes e a promogao de uma educagao que valorize a formagao integral dos

@



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Agosto/2023
individuos desde os primeiros anos de vida.
EMPATIAE HABILIDADES SOCIAIS

A empatia e as habilidades sociais sao pilares essenciais da inteligéncia emocional, desempenhando
um papel crucial no desenvolvimento socioemocional das crian¢as durante a Educacéo Infantil. Essas
habilidades sao fundamentais para a formacéo de individuos socialmente competentes, capazes de
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis e significativos ao longo de suas vidas (ALMEIDA, et
al, 2018).

Aempatia é a capacidade de compreender e compartilhar as emogbes
e perspectivas dos outros. Ela envolve a habilidade de se colocar no
lugar do outro, reconhecendo e valorizando suas experiéncias e
sentimentos. Durante a Educacéo Infantil, as criangas estdo em um
estagio de descoberta do mundo e das pessoas ao seu redor. Nesse
contexto, a empatia desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de relagdes interpessoais positivas, pois permite
que as criangas se conectem emocionalmente com os colegas e
compreendam suas necessidades e desejos (MORAIS, 2022, p. 15).

Os educadores desempenham um papel crucial na promog¢éo da empatia durante a Educacao Infantil.
Ao estimular a escuta ativa e proporcionar oportunidades para as criangas expressarem suas emocgdes
e pontos de vista, os educadores criam um ambiente propicio para o cultivo da empatia. Além disso,
atividades que abordam temas relacionados a diversidade e inclusdo, como contagao de historias sobre
diferentes culturas e experiéncias, ajudam as criangas a desenvolverem uma compreensao mais
abrangente do mundo e a apreciarem as diferencas entre elas e seus colegas (AMORIM; ANDRADE,
2020).

As habilidades sociais, por sua vez, englobam um conjunto de competéncias que permitem as criancas
interagirem e se relacionarem efetivamente com os outros. Durante a Educacao Infantil, as criancas
estdo aprendendo a se comunicar, cooperar, resolver conflitos e trabalhar em grupo. O desenvolvimento
dessas habilidades é crucial para o sucesso nas interagdes sociais e para a construcdo de
relacionamentos saudaveis ao longo da vida (COLAGROSSI; VASSIMON, 2017).

Os educadores podem desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades
sociais das criangas, proporcionando oportunidades para a pratica e o aprimoramento dessas
competéncias. Atividades como jogos cooperativos, projetos em grupo e brincadeiras que envolvam a
resolucao de problemas séo excelentes maneiras de promover a cooperagao e o trabalho em equipe,
favorecendo o desenvolvimento das habilidades sociais. Aléem disso, o estabelecimento de regras e
normas de convivéncia na sala de aula ajuda as criangas a compreenderem a importancia do respeito
mutuo e da colaboragéao para o bom funcionamento do grupo (SOUSA; SILVA; NUNES, 2020).

A resolucao de conflitos de maneira construtiva, durante a Educacgéao Infantil, as criangas podem se
deparar com situagbes de desentendimentos e discordancias com os colegas. Nesse sentido, os
educadores podem oferecer orientacado e mediagcéo para auxiliar as criangas a encontrarem solugoes
pacificas e justas para os conflitos, incentivando a comunicac¢éo aberta e o respeito pelas opinides dos
outros (URANGA, 2014).

Ao promover a empatia e o desenvolvimento das habilidades sociais durante a Educacao Infantil, os
educadores estdo contribuindo para a formacdo de individuos mais empaticos, colaborativos e
socialmente competentes. Essas habilidades sdo fundamentais ndo apenas para o sucesso nas
relagdes interpessoais, mas também para o bem-estar emocional e o ajustamento social das criangas.
Investir na promog¢ao dessas habilidades desde os primeiros anos de vida é essencial para a construcao
de uma sociedade mais harmoniosa, na qual os individuos valorizem a diversidade, demonstrem
empatia e respeito, e sejam capazes de colaborar em prol do bem comum (RICARTE, 2019; URANGA,
2014).
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Em suma, a empatia e as habilidades sociais sdo componentes fundamentais do desenvolvimento
socioemocional na Educacéo Infantil. Os educadores desempenham um papel essencial na promogao
dessas habilidades, ao proporcionar um ambiente acolhedor e enriquecedor, onde as criangas se
sintam seguras para expressar suas emog¢des, compreender as emogdes dos outros e desenvolver as
competéncias sociais necessarias para a construgéo de relacionamentos positivos e significativos. O
investimento nesse aspecto do desenvolvimento das criangas € essencial para a formagédo de
individuos equilibrados, empaticos e socialmente competentes, capazes de contribuir positivamente
para a sociedade e o mundo ao seu redor.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através de atividades que envolvem a identificacéo e expressao de emogdes, as criangas aprendem a
reconhecer e nomear suas emogdes, tornando-se mais conscientes de seus estados emocionais. Além
disso, a autorregulagdo emocional é uma habilidade frequentemente desenvolvida durante a Educagéo
Infantil, com estudos mostrando que as criangas expostas a ambientes educacionais que valorizam o
gerenciamento das emogdes tém maior probabilidade de demonstrar comportamentos de
autorregulagao. Esses resultados sugerem que a Educacéo Infantil pode ser um fator determinante no
cultivo da inteligéncia emocional nas criangas, proporcionando uma base solida para o
desenvolvimento de habilidades emocionais ao longo da vida.

No que se refere a empatia, os estudos demonstram que a Educacéao Infantil pode desempenhar um
papel significativo na promog¢éo da compreensao e empatia pelos outros. Por meio de atividades que
enfatizam o respeito a diversidade, as criangas aprendem a valorizar as diferencas e a desenvolver
maior sensibilidade em relagdo as necessidades e sentimentos dos colegas. Além disso, ambientes
educacionais que incentivam a escuta ativa e a comunicagdo empatica proporcionam uma base para a
formacao de relacionamentos mais positivos e saudaveis. Esses achados sugerem que a Educacao
Infantil pode ser um contexto propicio para a construcdo de uma cultura de empatia e respeito mutuo,
contribuindo para o desenvolvimento de individuos mais empaticos e compreensivos em sua interagao
com o mundo.

A analise também revela que a Educacado Infantii pode desempenhar um papel essencial no
desenvolvimento de habilidades sociais nas criangas. Através de atividades que envolvem a
cooperacao, trabalho em grupo e resolugédo de conflitos, as criangas aprendem a se comunicar
efetivamente e a colaborar com os outros. A construgdo de habilidades sociais € promovida em
ambientes educacionais que estimulam o desenvolvimento de relacionamentos interpessoais positivos
e fornecem suporte emocional adequado para as criangas. Esses resultados indicam que a Educagao
Infantil pode ser um contexto valioso para o aprimoramento das habilidades sociais, preparando as
criangas para estabelecerem relacionamentos mais saudaveis e bem-sucedidos no futuro.

Além disso, alguns estudos destacam que a qualidade dos ambientes educacionais € um fator
importante na promog¢éo do desenvolvimento socioemocional nas criangas. Ambientes que oferecem
apoio emocional, interacdes afetuosas e oportunidades para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais sdo mais propensos a influenciar positivamente o desenvolvimento dessas
habilidades. Por outro lado, ambientes desfavoraveis podem apresentar impacto negativo no
desenvolvimento socioemocional das criangas.

Contudo, é relevante ressaltar que alguns estudos apontam a necessidade de uma maior énfase na
abordagem socioemocional na Educacgéo Infantil. Embora os resultados sejam encorajadores, ha
lacunas a serem preenchidas em relagcao a implementacao de praticas pedagogicas mais sistematicas
e eficazes que promovam o desenvolvimento socioemocional de forma abrangente. A formacao
adequada dos educadores nesse contexto também se mostra essencial para o sucesso da abordagem
socioemocional na Educagao Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia e o potencial transformador da Educacao Infantil no cultivo da inteligéncia emocional,
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empatia, autorregulacéo e habilidades sociais, sdo fundamentais para o desenvolvimento integral dos
individuos e sua capacidade de enfrentar desafios emocionais e sociais ao longo da vida.

Esse estudo possibilitou verificar que a Educacdo Infantil desempenha um papel significativo na
promogao da inteligéncia emocional das criancas. Através de atividades que estimulam a
autoconsciéncia emocional e a autorregulagéo, as criangas tém a oportunidade de compreender e
gerenciar suas emog¢des de forma saudavel, preparando-as para lidar com situacdes desafiadoras de
maneira equilibrada e construtiva.

Além disso, a Educacao Infantil demonstra ter um impacto positivo no desenvolvimento de habilidades
sociais em criancas. Através de atividades que envolvem a cooperacéo, trabalho em grupo e resolugao
de conflitos, as criangas aprendem a se comunicar efetivamente e a estabelecer relacionamentos
interpessoais mais saudaveis, preparando-as para uma interagdo social bem-sucedida ao longo da
vida.

A implementacéo de praticas pedagodgicas mais sistematicas e eficazes, bem como a formacéo
adequada dos educadores, sao elementos cruciais para maximizar os beneficios da Educacao Infantil
no desenvolvimento das habilidades socioemocionais. Investir em capacitagdo dos professores e criar
ambientes educacionais acolhedores e afetivos sdo passos importantes para garantir o sucesso da
abordagem socioemocional nas instituicbes de Educacgao Infantil.

E fundamental que gestores, educadores, familias e a sociedade em geral reconhegam a importancia
da Educacao Infantil no desenvolvimento socioemocional das criangas e que sejam adotadas politicas
publicas que valorizem e apoiem a qualidade desse nivel educacional. AEducacéo Infantil € a base para
a formacéo de individuos emocionalmente inteligentes, empaticos e socialmente competentes, que
serao capazes de contribuir positivamente para a sociedade e o mundo em que vivem.

Por fim, o papel essencial da Educacéo Infantil no cultivo das habilidades socioemocionais, ressaltando
a necessidade continua de pesquisa e aprimoramento das praticas pedagoégicas nesse contexto.
Compreender e valorizar o impacto positivo da Educacao Infantil no desenvolvimento socioemocional
das criangas € um passo fundamental para o fortalecimento de uma educagcéo mais abrangente,
sensivel e humanizada, preparando as criangas para enfrentar os desafios da vida com resiliéncia,
empatia e competéncia social.
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A QUALIDADE
DA EDUCACAO:
PERSPECTIVAS
E DESAFIOS

RESUMO

A qualidade da educacdo € um tema
crucial na busca por um desenvolvimento
sustentavel e uma sociedade mais justa. A
qualidade educacional esta intrinsecamente
ligada ao crescimento econdmico, a equidade
social e ao bem-estar individual. Nesse contexto,
diversas perspectivas e desafios emergem. Em
primeiro lugar, € necessario que o0s sistemas
educacionais se adaptem as demandas do
século XXI, com énfase no desenvolvimento de
habilidades como pensamento critico, resolugéao
de problemas e colaboragcdo. Além disso, a
inclusdo é essencial, garantindo acesso
equitativo a educacg¢ao para todos,
independentemente de género, etnia, origem ou
capacidades. Outro desafio € a formacgao e
valorizagdo dos professores, que sao pilares
fundamentais para a melhoria da qualidade
educacional. Investir em sua capacitacao e
condi¢gdes de trabalho é imperativo para atrair e
manter profissionais talentosos. Por fim, a
integragcdo da tecnologia educacional e a
promog¢ao de pesquisas sobre praticas efetivas
sao cruciais para impulsionar a inovacao e
melhorar continuamente a qualidade da
educacao. A superacao desses desafios é
essencial para garantir que a educagao seja um
veiculo transformador, capacitando individuos e
sociedades a enfrentarem os desafios do mundo
contemporaneo.
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INTRODUCAO

A qualidade da educacéo € um tema de extrema importéncia e relevancia para o desenvolvimento
social e econdmico de um pais. Uma educagao de qualidade n&o apenas possibilita o pleno
desenvolvimento dos individuos, mas também contribui para a formacao de cidadaos criticos e
participativos, capazes de enfrentar os desafios complexos da atualidade. Neste contexto, esta
pesquisa tem como objetivo investigar a qualidade da educacgao sob diversas perspectivas, bem
como analisar os desafios enfrentados para alcancar um ensino de exceléncia. Buscaremos
também compreender os impactos positivos que uma educacéo de qualidade pode trazer para a
sociedade e o papel fundamental dos educadores nesse processo.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar a qualidade da educacao, suas perspectivas e desafios,
visando compreender como aprimorar os sistemas educacionais para promover o desenvolvimento
integral dos estudantes e a formacéao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Para alcancar
esse objetivo foram definidos os seguintes objetivos especificos: Investigar as diferentes
dimensbes da qualidade da educacdo, abrangendo aspectos como curriculo, infraestrutura,
formacao de professores e metodologias de ensino. Identificar os principais desafios enfrentados
pelos sistemas educacionais na busca pela melhoria da qualidade do ensino. Analisar a importancia
do papel dos educadores no processo de garantiruma educacéao de exceléncia.

A relevancia desta pesquisa reside na compreensao da importancia da qualidade da educacao
como um fator-chave para o progresso social e econdmico. Entender as diferentes perspectivas e
desafios relacionados a educacgao permitira a identificagdo de areas criticas que necessitam de
intervencéo e inovagao para promover uma educacéo inclusiva, equitativa e de exceléncia.

Através deste estudo, espera-se contribuir para o debate publico e para a formulagao de politicas
educacionais mais eficazes, capazes de promover mudancas significativas nos sistemas de ensino.
Além disso, os resultados poderao ser uteis para educadores, gestores educacionais e demais
profissionais envolvidos na éarea, oferecendo insights valiosos para aprimorar suas praticas
pedagdgicas e contribuir para o desenvolvimento pleno dos alunos.

A presente pesquisa adotara uma abordagem qualitativa e quantitativa, combinando analise
documental, revisao bibliografica e coleta de dados por meio de pesquisas que abordem desafios
especificos enfrentados pelos sistemas educacionais. As informacgdes coletadas serdo submetidas
a uma analise rigorosa para identificar padrdes, tendéncias e proposi¢cdes de solugbes para
aprimorar a qualidade da educacéo.

Diferentes dimensdes da qualidade da educagao, abrangendo os aspectos como curriculo,
formacao dos professores e a metodologia de ensino

Em um estudo realizado por Dourado, Oliveira e Santos (2007), foi abordada a tematica da
qualidade da educacéo por meio de uma reviséo de literatura envolvendo estudos, avaliagbes e
pesquisas relevantes, além da contribuicdo dos paises membros das Cupulas das Américas, por
meio de uminstrumento de coleta de dados especifico para esse fim.

Os autores destacam que a qualidade da educagdo € um fenbmeno complexo e abrangente,
envolvendo multiplas dimensdes. Nao pode ser reduzido apenas ao fornecimento de insumos
essenciais para o processo de ensino-aprendizagem, nem ignorar a importancia desses insumos.
Em vez disso, a qualidade da educacéao deve ser compreendida considerando tanto as dimensdes
intraescolares quanto as extraescolares.

Nessa perspectiva, é fundamental levar em conta diversos fatores que afetam a qualidade

educacional. Isso inclui a dindmica pedagogica, ou seja, os processos de ensino-aprendizagem, a
elaboracdo de curriculos adequados as necessidades dos estudantes, as expectativas de
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aprendizagem e também os diferentes fatores externos a escola que podem influenciar direta ou
indiretamente os resultados educativos. E imprescindivel repensar a maneira como abordamos os
conteudos e as metodologias pedagdgicas, com o objetivo de construir um conhecimento que
promova a colaboracdo mutua e a solidariedade. Conforme afirmado por Paulo Freire (2016),
ninguém educa isoladamente, pois a educacgéo ocorre na interagcédo entre os individuos, mediada
pelo mundo ao seuredor.

Essa abordagem mais abrangente da qualidade da educacdo reconhece a importancia dos
diversos atores envolvidos, como professores, alunos, gestores e comunidade escolar, além de
considerar o contexto social, cultural e econémico no qual a educacéo esta inserida. A partir desse
entendimento, torna-se possivel desenvolver estratégias mais efetivas para promover a melhoria
da qualidade da educacéo, buscando garantir um ensino mais inclusivo, relevante e que contribua
para aformacao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade.

A investigacdo das diferentes dimensdes da qualidade da educagdo é fundamental para
compreender como oferecer um ensino mais completo e eficaz. Dentre essas dimensodes,
destacam-se o curriculo, a infraestrutura, a formacao de professores e as metodologias de ensino.
Cada uma dessas areas desempenha um papel crucial no processo educacional, influenciando
diretamente o aprendizado dos alunos e seu desenvolvimento como cidadaos.

O curriculo é a base do ensino e determina os conteudos e habilidades que serdo ensinados aos
estudantes. Uma abordagem curricular abrangente e atualizada é essencial para garantir que os
alunos adquiram conhecimentos relevantes para a sua formagdo académica e para o
enfrentamento dos desafios do mundo contemporaneo. Para Silva (1996).

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representagéo e dominio, discurso e regulagéo. E também
no curriculo que se condensam relagdes de poder que s&o cruciais
para o processo de formagéo de subjetividades sociais. Em suma,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais. (SILVA, 1996,
P.23).

Ainfraestrutura também é uma dimensao vital da qualidade da educacgéo. Escolas bem equipadas,
com salas de aula adequadas, bibliotecas, laboratorios e recursos tecnologicos, proporcionam um
ambiente propicio ao aprendizado. A infraestrutura adequada contribui para o engajamento dos
alunos e para a realizacao de atividades praticas, enriquecendo a experiéncia educacional. A
infraestrutura escolar € compreendida como o conjunto de instalagdes, equipamentos e servigos
essenciais para o funcionamento adequado da escola e para apoiar o processo de aprendizagem
dos alunos (GARCIA, 2014, p. 144). Essa definicdo ampla evidencia por que a infraestrutura escolar
tem sido objeto de preocupacdo na Educacado brasileira ha muitos anos. Diversos autores
relacionam a qualidade dainfraestrutura as condi¢cdes de desempenho escolar (GARCIA, 2014).

Aformacao de professores € outro aspecto crucial para a qualidade da educacgao. Professores bem
preparados e atualizados em suas areas de atuac¢ao sao essenciais para transmitir conhecimentos
de forma clara e motivar os alunos. Investir em programas de capacitagéo e atualizagédo continua é
fundamental para que os educadores estejam preparados para enfrentar os desafios do ensino
contemporaneo.

Segundo Veiga & Silva (2012), a dinadmica social observada a partir do final da década de 1990
trouxe significativas mudancas para a educacgao brasileira, especialmente no que diz respeito a
formacéo e atuacédo dos professores. Essas mudancas foram impulsionadas pela legislacéo
educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB n°® 9.394/96), e pelas
politicas educacionais implementadas pelo poder publico. Nesse contexto, a formacédo de
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professores adquiriu um novo foco, apontando para a necessidade de que os futuros educadores
possuam conhecimentos educacionais e culturais mais amplos, que lhes permitam atuar com
desenvoltura em situagcdes pedagodgicas desafiadoras e inusitadas.

As metodologias de ensino também desempenham um papel significativo na qualidade da
educacéao. Abordagens pedagogicas inovadoras, que incentivem a participacao ativa dos alunos, o
desenvolvimento do pensamento critico e a resolugdo de problemas, podem potencializar o
aprendizado e o interesse dos estudantes.

Portanto, investigar e aprimorar essas diferentes dimensdes da qualidade da educagédo é um
esforco continuo e imprescindivel para a constru¢céo de um sistema educacional mais eficiente e
que contribua efetivamente para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Desafios enfrentados pelos sistemas educacionais na busca pela melhoria da qualidade do
ensino

Os sistemas educacionais enfrentam uma série de desafios na busca pela melhoria da qualidade do
ensino. Alguns dos principais desafios incluem:

Equidade e Acesso: Garantir que todos os alunos, independentemente de sua origem
socioeconémica, género, raca ou localizagcdo geografica, tenham acesso igualitario a uma
educacéao de qualidade é um desafio significativo. A falta de equidade no acesso pode resultar em
disparidades de desempenho e oportunidades, perpetuando desigualdades sociais.

Qualificagdo e Formacgao de Professores: Aformacéo e qualificacdo adequada dos professores
sao fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino. Atrair e reter professores talentosos e
oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional continuo sao desafios que impactam
diretamente a eficacia do processo educacional.

Tecnologia e Inovagao: Integrar de forma efetiva a tecnologia na educacédo € um desafio
constante. A utilizacdo de recursos tecnoldgicos pode enriquecer o aprendizado e aprimorar as
metodologias de ensino, mas requer investimentos, infraestrutura adequada e capacitacdo dos
professores.

Curriculo Relevante e Atualizado: Desenvolver curriculos que sejam relevantes para as
necessidades da sociedade atual e que estejam em constante atualizagéo € um desafio. O curriculo
deve refletir as mudangcas no mundo do trabalho, nas demandas do mercado e nas questdes
sociais, preparando os alunos para enfrentar os desafios do futuro.

Avaliagdao e Medigao da Qualidade: Estabelecer sistemas de avaliacao eficazes que possam
medir de forma abrangente a qualidade da educacao € um desafio complexo. A avaliacao deve ir
além das notas e incluir a mensuracdo de habilidades e competéncias relevantes para o
desenvolvimento dos alunos.

Financiamento e Recursos: Garantir um financiamento adequado para a educacédo e o uso
eficiente dos recursos disponiveis sao desafios constantes. A falta de investimentos pode
comprometer a infraestrutura, a capacitagdo dos professores e a implementagcéo de programas
educacionais inovadores.

Envolvimento dos Pais e Comunidade: O envolvimento ativo dos pais e da comunidade na
educacao é crucial para o sucesso dos estudantes. No entanto, muitos sistemas educacionais
enfrentam o desafio de estabelecer uma parceria efetiva entre a escola, a familia e a comunidade.

Enfrentar esses desafios requer uma abordagem integrada, envolvendo governos, instituicdes
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educacionais, professores, familias e a sociedade como um todo. E fundamental buscar solucées
inovadoras, investir em capacitacao e infraestrutura, promover politicas inclusivas e equitativas e
valorizar o papel do professor como agente transformador da educagéo. Somente com esforgos
coordenados e continuos sera possivel alcancar melhorias significativas na qualidade do ensino e,
assim, preparar os alunos para enfrentar os desafios do século XXI.

IMPORTANNCIA DO PAPEL DOS EDUCADORES NO PROCESSO DE GARANTIR UMA
EDUCACAODE EXCELENCIA

O papel dos educadores é de extrema importancia no processo de garantir uma educacéo de
exceléncia. Os educadores sdo os protagonistas dentro das salas de aula, sendo responsaveis por
orientar, inspirar e influenciar o aprendizado dos alunos. Suas atitudes, métodos de ensino e
relacionamento com os estudantes desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
académico e pessoal dos alunos.

Motivagdao e Engajamento: Educadores motivados e engajados tém o poder de despertar o
interesse dos alunos pelo aprendizado. Professores entusiasmados com o ensino podem tornar as
aulas mais envolventes, criativas e inspiradoras, o que leva os alunos a se dedicarem mais ao
estudo.

Desenvolvimento de Habilidades Socioemocionais: Além da transmissdo de conhecimentos,
os educadores desempenham um papel importante no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais dos alunos, como empatia, resiliéncia, trabalho em equipe e comunicacéo. Essas
habilidades sdo essenciais para a formacao de cidaddos completos e preparados para a vida em
sociedade.

Personalizacao do Ensino: Professores atentos podem identificar as necessidades individuais
dos alunos e adaptar o ensino de acordo com suas caracteristicas e estilos de aprendizagem. A
personalizagdo do ensino permite que cada estudante alcance seu potencial maximo e supere
dificuldades especificas.

Modelagem de Valores e Atitudes: Os educadores sdo modelos de comportamento e atitudes
para os alunos. Por meio de suas agdes, os professores podem transmitir valores como ética,
respeito, responsabilidade e perseveranca, ajudando a construir uma sociedade mais consciente e
comprometida.

Apoio Social e Emocional: Além do conhecimento académico, os educadores também
desempenham um papel de apoio emocional para os alunos. Professores empaticos e atentos
podem ser um suporte fundamental para lidar com desafios pessoais e ajudar a construir a
autoestima dos estudantes.

Inovagao e Criatividade: Professores inovadores e criativos sdo capazes de desenvolver novas
abordagens pedagogicas, utilizando recursos tecnolégicos e métodos diferenciados para tornar o
aprendizado mais atrativo e eficaz.

Avaliagdo Formativa: Educadores que utilizam uma avaliacdo formativa continua tém a
capacidade de identificar o progresso dos alunos ao longo do tempo e realizar ajustes no ensino
para garantir o sucesso de todos.

Construgao de uma Sociedade Melhor: Os educadores tém um impacto duradouro na vida de
seus alunos. Ao fornecer uma educacéo de qualidade, os professores contribuem para a formagao
de cidadaos conscientes, informados e engajados, que podem contribuir positivamente para o
desenvolvimento de suas comunidades e sociedade como um todo.
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Em resumo, os educadores sao pegas-chave na busca por uma educacgao de exceléncia. Seu papel
vai além da mera transmissdo de conhecimentos e envolve a formacéao integral dos alunos,
auxiliando-os a desenvolver suas habilidades académicas, socioemocionais e éticas. Valorizar e
apoiar os educadores € fundamental para alcancar uma educacgao de qualidade que promova o
pleno desenvolvimento dos estudantes e o crescimento sustentavel da sociedade.

QUALIDADE DAEDUCAGAO, SUAS PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Aqualidade da educacéo € um fator crucial para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a
construgcédo de uma sociedade mais critica, participativa e justa. Para compreender e aprimorar os
sistemas educacionais, € necessario analisar diversas perspectivas e enfrentar desafios que
permeiam essa area.

PERSPECTIVAS DA QUALIDADE DAEDUCAGAO

Abordagem Holistica: A qualidade da educacao nao se limita apenas ao aprendizado académico.
Ela engloba o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, éticas e civicas, além do acesso a
oportunidades extracurriculares que enriquecam a formacgao dos alunos.

Inclusdo e Equidade: Uma educacéo de qualidade deve garantir acesso equitativo a todos os
estudantes, independentemente de sua origem social, econdmica, etnia, género ou capacidades. A
inclusao é fundamental para assegurar que nenhum aluno seja deixado paratras.

Formacgao de Cidadaos Criticos: Além de transmitir conhecimentos, a educagao deve fomentar o
pensamento critico, a capacidade de questionar, analisar informagcdes e tomar decisdes
fundamentadas. Isso contribui para a formacéo de cidadaos mais conscientes e participativos na
sociedade.

DESAFIOS NABUSCA PELA QUALIDADE DAEDUCAGAO

Financiamento Insuficiente: Muitos sistemas educacionais enfrentam desafios relacionados ao
financiamento, o que pode resultar em falta de recursos para infraestrutura, capacitacédo de
professores e implementacao de projetos inovadores.

Desigualdades Sociais e Educacionais: As disparidades socioecondmicas podem afetar a
qualidade da educacao, com estudantes em situagdes mais vulneraveis enfrentando maiores
dificuldades para acessar oportunidades educacionais de qualidade.

Formacao e Valorizagéo dos Professores: Aformacao e valorizagéo dos professores sao cruciais
para a melhoria da qualidade da educacédo. E essencial investir em programas de capacitagao
continua e oferecer condi¢gbes de trabalho adequadas para atrair e reter profissionais talentosos.

Desatualizagdo dos Curriculos: Muitas vezes, os curriculos ndo acompanham as mudancas
sociais e tecnologicas, deixando de abordar questdes relevantes para os alunos e o mundo
contemporaneo.

Avaliagao Focada em Resultados Quantitativos: Uma avaliacdo excessivamente voltada para
resultados quantitativos, como notas em provas padronizadas, pode desestimular a criatividade e o
desenvolvimento integral dos estudantes.

APRIMORANDO OS SISTEMAS EDUCACIONAIS

Investimento Prioritario: Governos e sociedade devem priorizar o investimento na educagdo como
uma estratégia para o desenvolvimento sustentavel e para o combate as desigualdades sociais.
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Formacgao Continuada de Professores: Capacitar os educadores € essencial para que eles possam
adotar praticas pedagogicas inovadoras, promovendo uma aprendizagem significativa e o
desenvolvimento integral dos alunos.

Curriculos Atualizados e Relevantes: Revisar e atualizar os curriculos para refletir as demandas da
sociedade contemporanea, incluindo temas relevantes e interdisciplinares, pode tornar o ensino
mais interessante e pertinente para os estudantes.

Avaliacao Formativa e Personalizada: Adotar uma avaliagéo formativa, que considere o progresso
individual de cada aluno e leve em conta suas habilidades e potencialidades, pode encorajar um
aprendizado mais significativo e focado no desenvolvimento das competéncias.

Incentivo a Participacdo e Engajamento: Promover uma educacéo participativa e engajadora, com
espaco para o dialogo e a colaboragao, pode estimular o interesse dos alunos e sua participagao
ativa no processo educacional.

Valorizacdo da Diversidade: Respeitar e valorizar a diversidade cultural, étnica, social e cognitiva
dos alunos é essencial para criar um ambiente educacional inclusivo e enriquecedor.

CONCLUSAO

Em concluséo, a qualidade da educacéao é um pilar fundamental para o desenvolvimento pleno dos
estudantes e para a construgcdo de uma sociedade mais justa e participativa. A analise das
perspectivas e desafios relacionados a educacao revela a importancia de aprimorar os sistemas
educacionais, visando garantir um ensino inclusivo, atualizado e engajador.

Para promover uma educacgao de exceléncia, € necessario investir prioritariamente na formacéao e
valorizagcdo dos educadores, reconhecendo o papel crucial que desempenham no processo
educacional. Professores bem preparados e motivados tém o poder de inspirar e transformar a vida
dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de cidad&os criticos, éticos e atuantes na
sociedade.

Além disso, a atualizac&o dos curriculos, a utilizagdo de abordagens pedagdgicas inovadoras e o
estimulo a participagdo e ao engajamento dos alunos sdo medidas essenciais para tornar o
aprendizado mais relevante e significativo.

E imprescindivel também enfrentar os desafios das desigualdades sociais e educacionais,
garantindo acesso equitativo a educagdo e promovendo politicas inclusivas que atendam as
necessidades individuais de cada aluno.

Por fim, o aprimoramento da qualidade da educacao requer um esforgo conjunto da sociedade,
governos, instituicbes educacionais e familias, com o compromisso de criar um ambiente
educacional que valorize a diversidade, estimule a busca pelo conhecimento e prepare os
estudantes para enfrentar os desafios do século XXI.

Com uma educacédo de exceléncia, poderemos almejar uma sociedade mais capacitada,
consciente e atuante, capaz de superar os obstaculos do presente e construir um futuro préspero e
sustentavel para todos. Ao promover uma educacdo que desenvolve ndo apenas habilidades
académicas, mas também valores e competéncias sociais estaremos contribuindo para o
florescimento pleno dos individuos e para o progresso coletivo da sociedade.
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AS
METODOLOGIAS
ATIVAS NO
PROCESSO
APRENDIZAGEM

RESUMO

O presente Artigo tem por objetivo
compreender como se da de forma concreta as
Metodologias Ativas no processo de
aprendizagem com a participac&o dos alunos. de
forma democratica, participativa e colaborativa
para a melhoria da educacéo resultando uma
escola eficaz, autbnoma, critica, reflexiva e de
qualidade. O objetivo da presente pesquisa de
cunho bibliografico € enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem dos diversos
componentes curriculares no contexto em que o
aprendizado acontece com a consciéncia que o
aluno é o protagonista do seu processo de
aquisicao de conhecimento, portanto, é parte
essencial do processo e das interagcdes que se
estabelecem nas sequéncias didaticas em que o
professor é desafiado a conhecer os conteudos
de modo que possa planejar, implementar,
modificar, transforma e implementar suas
propostas e planos de ensino ampliando suas
acoes de forma que tais agbes possam aprimorar
a sua pratica pedagdgica.

Palavras-chave:
Ensino; Aprendizagem; Metodologias Ativas.
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INTRODUCAO

Atualmente estamos vivenciando as sequelas da Pandemia do Coronavirus que fez milhdes de
morte em todo o planeta, no entanto, a volta para o ensino presencial esta desafiando todos os
profissionais da area da educacgéo para a utilizacdo de novas metodologias de ensino para a
aprendizagem de nossa lingua que se constitui a base da Educacgao Basica.

O uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem em que as metodologias ativas causa
um movimento em todos os atores no aprendizado que acontece no chao da escola em que todos
precisam ousar e se adaptar para essa nova realidade dinamica que possibilita a participacao dos
alunos que se constituem protagonista do seu proprio processo de aprendizagem.

Na contemporaneidade, o sistema educacional brasileiro conta com documentos oficiais
norteadores da educagao basica, os quais abordam questdes importantes para o curriculo de
diferentes areas de ensino. O objetivo € enriquecer o processo em que as metodologias de ensino
no processo de aprendizagem, mas falar em Metodologias Ativas se faz necessario uma abertura
para um ensino conectado com a vida dos alunos voltados para o exercicio da cidadania de forma
reflexiva, critica, inovadora e criativa.

As Metodologias surgiram para modificar o processo de ensino- aprendizagem tradicional com a
possibilidade de se pensar a pratica pedagdgica de forma que os alunos se envolvam nos
conteudos e o professor passe a gerir, coordenar essa nova modalidade em que todos aprendem.

A presente pesquisa de cunho bibliografico contextualizada ressaltando a relagéo aluno, escola,
professor e o processo de ensino e aprendizagem, além disso, metodologias ativas como
ferramentas de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, isto é, a forma de ensinar sofreu
alteracdes ao longo dos anos e as chamadas metodologias ativas na Educacéo, faz parte de um
modelo contemporaneo para a educacgéao basica.

AS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO APRENDIZAGEM

Apesar da contemporaneidade das metodologias Ativas como pratica pedagodgicas, suas matrizes
conceituais nos remetem para inicio do século XX. Dewey (2002), em 1930 ja enfocava a
necessidade de estreitar a relacao entre teoria e pratica, uma vez que defendia que o aprendizado
ocorre inserido ao contexto diario dos alunos, ou seja, € necessario estreitar a relagdo entre teoria e
pratica que precisa ser valorizada a experiéncia que os alunos apresentam e trazem em sua
bagagem com novos conteudos a serem apreendidos.

Ausubel (2003) propde que os conhecimentos prévios dos alunos devem ser valorizados, pra que a
aprendizagem seja realmente significativa, isso significa que o que vai ser trabalhado em sala de
aula com os alunos proporcione uma significagéo para os alunos vinculando-se ao aprendizado
despertando o interesse nos alunos para o que os conteudos sejam aquisitados de forma
consolidada

Temos Freire (1997), Blonsky, Pinkevich, Krupskaia (GADOTTI, 1997), Freinet (1998), Claparede
(1959) e Montessori (2017) que adoraram suas terias como alternativa necessaria para a
superacao do modelo tradicional vigente. A reflexdo desses tedricos apontava para a necessidade
de discutir as mudangas no processo de aprendizagem tradicional em que via o professor como
detentor do saber como mero instrumento para aquisicdo dos conteudos para reavaliacdo da
pratica de ensino-aprendizagem.

Para Freire (1997):

Segundo essa visdo da educacgéo, a aprendizagem se da de forma
mecéanica e passiva. O aluno memoriza e repete as verdades
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absolutas e universais repassadas pelo grande detentor
indiscutivel da verdade: o professor. Consequentemente a relagdo
professora X aluno é altamente autoritaria, visando manter a ordem
e a disciplina rigidamente, ndo ha de forma algum dialogo e troca de
ideias (FREIRE, 1997, p. 65).

Mazur (2015) € um autor de fundamental importancia para o uso das Metodologias Ativas na
aprendizagem porque parte da premissa de que a aprendizagem precisa ser envolvente que engaje
os alunos para gerar um desenvolvimento académico melhor, sua disciplina era de Fisica e, no
entanto, foi possivel desenvolver por meio das novas metodologias novos aprendizados para os
alunos.

Mazur (2015) com suas inquietagdes gerou duas das novas metodologias ativas de ensino que é o
Aprendizado entre Pares (Peer Instruction) e a Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) que sao
desenvolvidas nas metodologias de ensino no mundo.

O autor percebe que era necessario criar momentos em que os alunos participassem de forma
efetiva com a estimulagéo do professor na produg¢do de conhecimento em que os alunos sédo os
protagonistas e participes do seu saber em que suas metodologias se constituem métodos de
referéncia na area de Metodologias Ativas.

Temos, por outro lado, Paulo Freire se constitui em um dos grandes nomes que desenvolveu o
meétodo pensando no aluno e no seu protagonismo que se constitui e se constitui em referéncia na
Pedagogia e no mundo em relagdo ao ensino que eleva o aluno para ser protagonista de ensino em
gue considera os conhecimentos prévios trazidos pelo aluno para o interior da sala de aula, ha ai
uma referéncia no uso das metodologias ativas.

As metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentado, desenhando, escrevendo,
criando, com a orientagao do professor. Essa nova forma de aprender torna o aluno protagonista de
sua proépria aprendizagem, evitando que ele fique “passivamente esperando que o conhecimento
sejaentregue” (LITTO, 2010).

METODOLOGIAE

ATIVAS

Figura 1 — Metodologias Ativas no Processo de Aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Apresentamos algumas metodologias ativas que sdo mais recorrentes no aprendizado dos alunos

com o uso dos recursos tecnoldgicos que facilitam o engajamento, o envolvimento com essas novas
formas de aquisitar conhecimento de forma coletiva e colaborativa.
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» Aprendizagem Baseada em Projetos —ABP;

« Aprendizagem Baseada em Problemas —PBL;

« Gamificagéao;

« SaladeAulalnvertida;

« Aprendizagem entre Pares (Peer Educactionon);

« Contacéao de Histérias (Storytelling);

« Dramatizacao;

« Organizacgao de Ideias, Organizagao de Ferramentas (Design Thinking);
« Ensino Hibrido (Blended Learning).

O conhecimento das Metodologias Ativas esta atrelado ao protagonismo do aluno em seu proprio
aprendizado, no entanto, a realidade que vemos € que falta ainda conhecimento, aprimoramento a
fim de trabalhar mais com essas metodologias ativas que dependem de “n” fatores, sobretudo, as
metodologias que necessitam do uso das tecnologias, uma vez que em muitas escolas nem todas
as escolas e redes de ensino dispde dos aparatos tecnolégicos para garantir o acesso dos alunos
no desenvolvimento das atividades no processo de ensino-aprendizagem.

Vivemos em uma sociedade capitalista e 0 movimento para formar para a demanda que o mercado
de trabalho exige da escola bons profissionais. A busca de conhecimento vai além das exigéncias
do mercado de trabalho em que a leitura e o contato com diferentes textos se constituem e
transformam em condigbes necessarias para a obtencdo de um bom vocabulario, para ter
condigcdes de argumentar e de escrever com mais fluéncia sobre temas variados em ser um
processo de entendimento, de sensibilizacado, de empatia, de discernimento e que ajuda de forma
disciplinar na formagéo dos alunos que devem estar sempre se aprimorando o seu estar no mundo.

Por outro lado, os alunos precisam ter motivagdo na aprendizagem, sentindo a necessidade de
entender o que o professor quer ensinar, no entanto, essa capacidade reflexiva pode e deve ser
desenvolvida pelo professor, mas a vontade de querer aprender dependera do aluno em estar
seduzido para o aprender, para a pesquisa, para a absor¢cdo do conteudo que se transforma em
conhecimento significativo desde que Ihe afete e o envolva nessa acao, nesse ato de aprender em
que a educacéao passa a ser valorizada, compreendida, assimilada pelo aluno.

Existe uma confuséo sobre as metodologias ativas que ndo tem razao de ser, quando se fala, se
reflete sobre metodologias ativas € preciso ter claro que o agente produtor do conhecimento é o
aluno, o professor pode e deve dar as condi¢cdes necessarias para que o aluno possa produzir,
protagonizar o seu ensino, sua aprendizagem, sua aquisi¢ao de saber, ai sim a metodologia ativa se
concretiza na aprendizagem.

Segundo Piaget (1998), a aprendizagem parte do equilibrio e a sequéncia da evolugdo mental, visto
que se trata de um processo que nao ocorre de maneira isolada, ou seja, nao parte do zero, o ser
humano adquire por experiéncias anteriores e faz sua devolugdo por meio da organizagdo do
esquema cognitivo.

Aprender e/ou adquirir conhecimento se inicia por meio do confronto entre realidade objetiva e os
diferentes significados construidos a partir dessa realidade (ANTUNES, 2008). A educacao nas
escolhas possui um papel indispensavel e de extrema importancia na construgéo dos sujeitos, no
entanto, os pais e suas praticas de criagdo também sdo aspectos que interferem no
desenvolvimento individual de cada crianga (VYGOTSKY, 1991).

Uma das possibilidades das Novas Metodologias Ativas esta na Aprendizagem Baseada em
Projetos, ou seja, a sua esséncia é criar projetos — criar grupos de trabalho com os alunos em que se
lancam desafios, situagdes- problemas de maneira que os alunos possam desenvolver um Projeto
tendo presente que a caracteristica principal é estar representado por um protétipo (produto fisico,
algo tangivel, visivel), isso significa dizer que o Projeto tem um comeco, um meio e um fim gerando
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resultado unico e exclusivo.

O Projeto pressupdes que os alunos de maneira autbnoma possam propor solugdes e criar novas
apresentacdes que pode ser maquete, video, apresentacgao e o professor operacionaliza dentro dos
problemas abordados no desafio, no problema trabalhado.

Outra abordagem das Metodologias Ativas esta na Aprendizagem Baseada em Problemas e a
diferenca esta na representacao por meio de estudos de casos para que os alunos de forma te6rica
possam apresentar possiveis solugdes para o problema apresentado, essa metodologia pressupde
o estudo da matéria para que seja possivel elaborar solugdes criticas na resolugéo dos problemas,
para isso é possivel recorrer ao uso da interdisciplinaridade em que serao apresentados solugdes
para os problemas apresentados. O professor instiga, apresentar alternativas para que os alunos
possam levar em consideragao na resolucao de tais problemas.

A aprendizagem baseada em problemas, de forma mais ampla,
propbée uma matriz ndo disciplinar ou transdisciplinar, organizada
por temas, competéncias e problemas diferentes, em niveis de
complexidade crescentes, que os alunos deverdo compreender e
equacionar com atividades individuais e em grupo. Cada um dos
temas de estudo é transformado em um problema a ser discutido
em um grupo tutorial que funciona como apoio para os estudos
(BACICH; MORAN, 2018, p. 59).

Para Morin (2012), inovar as praticas pedagdgicas pressupde areligacéo de saberes

na arte de organizar seu proprio pensamento, de religar e, ao
mesmo tempo, diferenciar. Trata-se de favorecer a aptiddo natural
do espirito humano a contextualizar e a globalizar, isto é, a
relacionar cada informacédo e cada conhecimento a seu contexto e
conjunto. Trata-se de fortificar a aptiddo a interrogar e a ligar o saber
a duvida, de desenvolver aptiddo para integrar o saber particularem
Sua propria vida e ndo somente a um contexto global, a aptidao para
colocar a si mesmo os problemas fundamentais de sua prépria
condicdo e tempo (MORIN, 2012, p. 21).

As formas inovadoras de possibilidades para ensinar e aprender ao religar saberes para uma boa
formacao dos alunos e professores no componente curricular de quimica, sao tarefas que exigem
um trabalho arduo e reciproco entre os alunos e professores, e os resultados aparecerao a longo e
médio prazo, mas que valem a pena em raz&o da internalizagéo conceitual significativa, sobretudo
quando se utilizam as metodologias ativas para que os alunos possam dar uma resposta mais
envolvente no processo de ensino e na aquisi¢do de conhecimentos.

A Gamificacdo se constitui em uma Metodologia Ativa que se apresenta por meio de duas
caracteristicas em que a primeira delas esta na utilizacao dos Games, ou seja, a utilizacédo de jogos
no processo de ensino-aprendizagem que gera novos engajamentos fazendo com que o processo
de aprendizagem se torne mais ludico. A segunda caracteristica da Gamificagao gira em torno do
ranqueamento da entrega dos alunos, ou seja, sera criado padrdes de entregas criando ranks para
as entregas uma vez que o objetivo final € ganhar o jogo dos demais oponentes, ou seja, quanto
maior a pontuacao obtida maior sera a subida no ranking e isso gera a competitividade e essa
competitividade é sadia para os alunos para compreensao de que no Mercado de Trabalha ha muita
concorréncia, essa experiéncia de aprender a compreender a concorréncia possibilita a unido das
Esquipes com o objetivo de obtencéo de resultados melhores, com uma pontuagcdo maxima para
conquista e da vitéria.
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As Metodologias Ativas se constituem em ser uma opc¢ao dentro de outras que se torna a mais
escolhida pelos professores em sua pratica docente que é a Sala de Aula Invertida que nada mais é
do que um modelo oriundo do ensino hibrido — que se constitui em ser a utilizacdo da sala de aula
em contexto presencial e a sala de aula em modalidade online.

Apesar de construirem propostas interessantes para a educacgéo,
acreditamos que as metodologias ativas, assim como o uso de
tecnologias em educacdo, ndo podem ser consideradas o centro
das transformacgées, esvaziando um percurso historico e social do
problema (PISCHETOLA; MIRANDA, 2021, p. 27)

Aideia e a grande sacada da Sala de Aula Invertida esta no fato de o professor passar uma série de
temas para que os alunos possam fazer a pesquisa em casa, por isso € invertida, ou seja, primeiro
ele adquire o conhecimento por meio da pesquisa, da aquisicdo de conhecimento de forma

autbnoma para depois, em sala de aula, o professor propée uma Atividade Interativa de maneira
que os alunos fazem o uso do conhecimento adquirido e pesquisado em pratica, a fungdo do
professor € medias a resolugcdo da(s) atividade(s) propostas para ao alunos a partir do
conhecimento adquirido.

Para Bacich & Moran (2018), o método propde novas condi¢des para o sucesso da aprendizagem.

[...] a mudanca cultural de professores, alunos e pais para aceitar a
nova proposta; a escolha de bons materiais, videos e atividades
para uma aprendizagem preliminar; e um bom acompanhamento do
ritmo de cada aluno, para desenhar as técnicas mais adequadas
nos momentos presenciais (BACICH & MORAN, 2018, p. 58).

Durante a realizagéo da(s) atividade(s) propostas o professor apresenta e insere novos pontos de
vista para que os alunos possam refletir a partir da forma que foi conhecido, agregando um novo
ponto de vista, um novo conhecimento e uma nova percepg¢ao por meio dessa nova metodologia em
que a Sala de Aula é Invertida muito embora seja necessario fazer o uso das tecnologias, mas que
pode ser utilizada uma Apostila, um Livro mesmo que seja digital pode ser uma ferramenta utilizada
para aquisi¢do do conhecimento na Sala de Aula Invertida.

Por fim, com as Novas Metodologias temos a Aprendizagem em Pares, ou seja, esse o velho e bom
recurso utilizado chamado de “Trabalho em Dupla” e essa modalidade quando aplicado de maneira
estratégica proporcionar uma série de beneficios em que estudiosos e pesquisadores por meio de
producdes cientificas comprovam a eficacia do desenvolvimento que as atividades em dupla trazer
para o aprimoramento dos alunos gerando maior engajamento, enriquece a criticidade fazendo com
gue os estudos tedricos sejam difundidos de maneira mais efetiva.

O professor Mazur defende que o entendimento e apreenséo
conceitual € o primeiro passo da aquisicdo do conhecimento de
determinada area. Se os alunos tém dominio conceitual, é preciso
desenvolver suas habilidades em aplica-lo nas situagées praticas —
que é, na realidade, o esperado do profissional em sua atuagdo
(PINTOetal., 2012, p. 80).

A Aprendizagem em dupla gera pontos de vista diferentes acerca da mesma tematica, ou seja, os
alunos aprendem a lidar com o ponto de vista do préximo, aprendem a tirar conclusées com muita
facilidade com alguns tipos de conhecimentos explicando para o seu par de forma mais eficaz,
justamente por ter a mesma linguagem que o seu par, seu colega de trabalho e constitui por seruma
metodologia extremamente interessante e utilizada na atualidade para aquisicdo de conhecimento
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que desafia o professor para o trabalho estratégico.

O que se percebe é que as Metodologias Ativas s&o utilizadas na pratica docente e que muitas
vezes nao se percebe juntamente com uma série de atividades que sao aplicadas no cotidiano
escolar e que podem ser consideradas Metodologias Ativas e que nem sempre s&o mencionadas
pelos autores em seus, artigos, dissertacbes, teses e obras publicadas. A persisténcia é
fundamental na passagem do pensamento concreto para um maior nivel de abstragédo para que se
ganhe em universalidade de conhecimento qualificado atingindo n&do apenas alunos, mas os
profissionais da educacéo, no entanto é possivel por meio de uma reorganizagao curricular, mesmo
com o enfrentamento de propostas tracionais de ensino que nao respondem mais no século XXl e
que nos desafiam a pensar por meio da Teoria da Complexidade de Morin (MORIN, 2012).

As metodologias diversificadas proporcionam uma aquisi¢gdo de conhecimento mais aprofundada
na aquisi¢ao dos varios saberes no processo de ensino-aprendizagem, portanto, as Metodologias
Ativas procuram criar situagdes de aprendizagem em que os aprendizes fazem escolhas colocando
os conhecimentos em acado compartilhando de forma colaborativa seus conhecimentos
apreendidos. Existem varios mecanismos em que as Metodologias Ativas do Conhecimento trazem
para o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

As propostas apresentadas nas Metodologias Ativas para o ensino em seus diferentes contextos e
modelos formativos propéem novas formas de vivenciar os conteudos propostos nos dois
componentes curriculares de forma que novos instrumentos, novas metodologias e novos recursos
estejam presentes na aquisicdo dos conhecimento em que os alunos se tornam protagonistas do
seu proprio aprendizado respondendo as questbes que podem variam de acordo com a
metodologia escolhida pelos professores, mas que juntamente com os alunos auxiliardo na
formacéo total e global do ser humano que vivenciara esse percurso formativo no mundo do
trabalho nos varios segmentos da sociedade.xiste um movimento de inquietude com relagédo aos
professores para que sua pratica docente se renove, reformule, aperfeicoe e redimensiona as
condigcdes de possibilidades de novas formas de aquisicdo dos conhecimentos desses dois
componentes curriculares com a finalidade de ter uma autonomia e uma identidade propria
autbnoma, independente de formacédo continuada, mas com perspectivas de melhoria na
renovacao desses novos profissionais que estdo chegando e a reciclagem de quem ja esta na
pratica docente. A aprendizagem deve fornecer aos nossos jovens as condi¢cdes, 0s
conhecimentos, os métodos e as atitudes que lhes possibilitardo adquirir a confianga e a seguranca
necessarias para a sua real integracdo na vida moderna. Isso é possivel com a realizagdo de
projetos voltados para o dia-a-dia dos alunos como fonte inspiradora e motivadora para que deem
respostas significativas a novas formas de apreensao dos conteudos de forma que as metodologias
ativas sejam uma constante na vida dos alunos, professores, coordenacao pedagdgica, direcéo e
comunidade escolar.

As formas inovadoras de possibilidades para ensinar e aprender ao religar saberes para uma boa
formacao dos alunos e professores no componente curricular de quimica, sao tarefas que exigem
um trabalho arduo e reciproco

entre os alunos e professores, e os resultados aparecerao a longo e médio prazo, mas que valem a
pena em razédo da internalizagdo conceitual significativa, sobretudo quando se utilizam as
metodologias ativas para que os alunos possam dar uma resposta mais envolvente no processo de
ensino e na aquisicao de conhecimentos. Por fim, a presente pesquisa proporcionou a oportunidade
de dialogo com as metodologias ativas que podem implementar e dar vida para os componentes
curriculares de Fisica e Quimica de forma que o processo de ensino-aprendizado aconteca de
forma contextualizada, mas que seja significativa e que transforme alunos criticos, criativos,
reflexivos e responsaveis diante das novas formas de ser e estar no mundo que se transforma
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constantemente.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AUSUBEL, David. Aquisicéo e Retengédo do Conhecimento: Uma Perspectiva Cognitiva. Lisboa:
Editora Platano, 2003.

BACICH, Lilian; MORAN, José. (Org.). Metodologias Ativas para uma Educacao Inovadora: Uma
Abordagem Teorico-Pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

PINTO, Antonio Savio da Silva et al. Inovacao Didatica — Projeto de Reflexdo e Aplicacao de
Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino Superior: Uma Experiéncia com "Peerinstruction”.
Janus, Lorena, v.9,n. 15, p. 75-87, jan./jun. 2012.

CLAPAREDE, E. A Escola sob Medida. Traducao de Maria Lucia do Eirado Silva. Rio de Janeiro:
Fundode Cultura, 1959.

DEWEY, John.AEscola e a Sociedade: ACriancga e o Curriculo. Lisboa: Relégio D’agua, 2002.

FREINET, Celestin. AEducacao do Trabalho. Tradu¢do de Maria Ermantina Galvao G. Pereira. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.

FREIRE, Paulo. Educagdo e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagogicas. Sao Paulo: Atica, 1997.

LITTO, Fredric M. Aprendizagem a Distancia. Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2010
MAZUR, E. Peer Instruction: ARevolugado da Aprendizagem Ativa. Porto Alegre: Penso, 2015.

MONTESSORI, Maria. A Descoberta da Crianca: Pedagogia Cientifica. Tradugéo de Aury Brunetti.
Campinas: Kirion, 2017.

MORAN, José. Mudando a Educagédo com Metodologias Ativas. Colegdo Midias Contemporaneas.
Convergéncias Midiaticas, Educacéo e Cidadania: AproximacdesdJovens.[.2015.
Disponivel em: http://www2.eca.ups.br/moral/wp-contnt/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
Acessoem 20 set. 2022.

MORAN, José. Metodologias Ativas para uma Aprendizagem mais Profunda. In: BACICH, Lilian;
MORAN, José. Metodologias Ativas para uma Educacgao Inovadora: Uma abordagem Teorico-
Pratica. Porto Alegre: Penso, 2015.

MORIN, Edgar. O Método 5: AHumanidade da Humanidade. Tradug¢ao: Juremir Machado da Silva.
5. ed. PortoAlegre: Sulina, 2012.

PIAGET, J. Problema de Psicologia Genética. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1998.

PISCHETOLA, Magda; MIRANDA, Lyana Thédiga de. A Sala de Aula como Ecossistema:
Tecnologias, Complexidade e Novos Olhares para a Educacéo. Rio de Janeiro: Vozes, 2021.

VYGOTSKY, L. S. A Formagéao Social da Mente: O Desenvolvimento dos Processos Psicol6gicos
Superiores. 4. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

o4



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Agosto/2023

VANESSA DA
SILVA SATURNINO

Graduada em Pedagogia pela Faculdade
Interlagos de Educacgédo e Cultura (2007);
Especialista em Docéncia Superior e
Psicopedagogia Institucional pela
Universidade Nove de Julho (2009 e 2010,
respectivamente) e Professora de Educacgao
Basica na EMEF Heitor de Andrade e EMEB
Lopes Trovao.




REFLEXOES
PRELIMINARES
SOBRE A
NECESSIDADE
DE UMA
ABORDAGEM
SOBRE
EDUCACAO
FINANCEIRA
NO ENSINO
FUNDAMENTAL

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo expor ao
leitor a necessaria inser¢cao da Educacao Financeira no
curriculo da disciplina de Matematica no Ensino
Fundamental em todo o territério nacional. De modo a
alcancar tal feito, observa-se, por meio de um breve
retrospecto histérico, como se deu a chegada do
capitalismo no Brasil e como a sua dispersao
- influenciou o povo a experimentar, inicialmente, um
crescimento econémico satisfatorio para um posterior
amargor da crise inflacionaria, levando muitos a novas
formas de aquisicéo parcelada e empréstimos a juros
abusivos e ao subsequente endividamento. Até entéo,
a Educagao Financeira era encarada pela maioria dos
cidaddaos como uma metodologia voltada apenas aos
que tinham condi¢cdes de investir dinheiro em acdes.
Nao obstante, fez-se necessario compreender a
denominagédo de Educacao Financeira para, apos,
fazer-se saber por que o Brasil ocupa posi¢des tao
deploraveis em pesquisas sobre este cunho, mesmo
estas sendo realizadas por diferentes 6rgdos ou
instituicbes de pesquisa. Por fim, percorre-se pelas
principais mudancas legislativas e curriculares, que
permeiam pouco mais de duas décadas, até a mais
recente Base Nacional Comum Curricular, que chega
para oficializar a abordagem da Educacao Financeira
no Ensino Fundamental em territério brasileiro.

Palavras-chave:
Educacéao Financeira; Curriculo Escolar;
Ensino Fundamental.

96/

IMAGEM: PIXABAY.COM



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Agosto/2023
INTRODUCAO

O tema “educacao financeira” vem, recentemente, chamando a ateng¢ao do grande publico por meio
das midias e plataformas digitais. Muitos digitais influencers surgiram e se destacaram promovendo
este nicho, reunindo diversos seguidores e impulsionando a venda de cursos, workshops, livros
entre outros produtos. Para ilustrar tal afirmacao, Prado (2020) elencou alguns canais do You Tube
que abordam esta tematica, dos quais destacam-se Economirna e Me poupe! (com 1,02 e 4,82
milhdes de seguidores, respectivamente). Entretanto, esta questao tem se popularizado ha pouco
mais de vinte anos. O presente artigo tem por objetivo sintetizar, através de uma exposigao de fatos
organizados cronologicamente, a historicidade da Educagao Financeira no Brasil; desde a sua
utilidade para fins comerciais até a sua abordagem como assunto a compor as diretrizes
curriculares na esfera do Ensino Fundamental, de modo que leve ao leitor a uma necessaria
reflexdo e compreensao da preméncia destainsergao.

O CAPITALISMO E SUAS PROBLEMATICAS: O SURGIMENTO DA NECESSIDADE DE SE
PENSAR SOBRE FINANCAS

Para compreender a importancia de abordar a educacao financeira no curriculo de Matematica nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, faz-se necessario um levantamento desta tematica dentro
do cenario econbmico no Brasil e como a influéncia deste assunto gerou, décadas apoés, uma
mudang¢a no comportamento das pessoas frente a este assunto.

Sant’ana (2014) explica que apés a expansao do Capitalismo (em meados de 1940), o Brasil pode
experimentar um crescimento em seu Produto Interno Bruto por cerca de 40 anos; porém, a partir do
ano de 1980, amargou o periodo que muitos economistas chamam de “década perdida”, devido aos
altos indices inflacionarios (de até 764% ao ano), o que levou a populagéo a adquirir o habito de
planejar suas despesas e investimentos. Com o controle inflacionario, a estabilidade da moeda e o
crescimento econdmico que apresentava seus passos iniciais (por volta de 1995), o cidadao
brasileiro passou a se utilizar dos financiamentos e crediarios oferecidos pelas empresas
bancarias. Desde entdo, com a demanda crescente por estes servigos, os bancos cobravam a
exorbitante taxa de juros que girava em torno de 150% ao ano.

De acordo com Araujo e Calife (2014), até o fim dos anos 1990, o assunto educacgédo financeira
concentrava-se nas “dicas de investimento” dos especialistas do ramo, ensinando como multiplicar
ou preservar recursos a partir da compra de titulos pubicos, dos bancos ou agdes empresariais.
Desse modo, o publico-alvo deste tipo de conteudo eram pessoas que, de certa forma, ja possuiam
intimidade com estes tramites e igualmente condigdes de fazé-los; deixando a outra parcela da
populagcédo (sua maioria) sem participacao ou proximidade; tornando um assunto inacessivel e
desinteressante.

A somatoéria do desinteresse do brasileiro pelos assuntos financeiros aliado ao novo cenario
emergente de consumo a base de altas taxas de juros resultou em um aumento expressivo de
despesas e gastos que antes n&o existiam no orgamento, arrematando em um descontrole das
financas pessoais. O que se segue a partir desta realidade € analisada por Sant'ana (2014) e a
conclusao obtida ilustra um quadro de inadimpléncia nos mais diversos cenarios que o setor
comercial provém, como cartdo de crédito, cheque especial, cheque pré-datado, crédito
consignado, crédito pessoal, carnés, financiamento de carro, financiamento de casa, etc. Deste
modo, o autor defende a necessidade de uma insercéo a reflexdo quanto a pratica da educacéao
financeira:

Fica evidente a necessidade de preparar o cidaddo brasileiro para
usar de forma adequada seus recursos financeiros. Essa
conscientizagdo, que se iniciaria no processo da educacéo, teria
consequéncias sobre a estabilidade econémica do pais, sobre a
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redugédo da criminalidade e sobre o avango do processo de
desenvolvimento econémico e social. (SANTANA, 2014 p.14)

Como percebemos neste breve retrospecto, a histéria da educacgéo financeira no Brasil possui
fatores pontuais e determinantes. Destacamos o papel da estabilidade econémica e monetaria, a
grau de bancarizacéo da sociedade, a evolugdo do mercado de crédito e o papel da informacao para
aprimorar o acesso dos consumidores as orientacdes financeiras. Araujo e Calife (2014) afirmam
que no processo de construcao da educacéo financeira do consumidor brasileiro houve trés fases:

a) Orientacdes financeiras direcionadas para consumidores com renda disponivel e preocupados
com o destino de seus investimentos de breve ou longo prazo;

b) O consumo passa a ser pega-chave do crescimento do pais e o maior simbolo de ascenséo
social, inclusdo econémica e sucesso; mesmo se utilizando de modalidades de crédito a juros
extremamente abusivos. O resultado foi 0o aumento do endividamento e dainadimpléncia, levando a
educacao financeira a ser ferramenta de socorro e este publico em especifico.

c)As consequéncias da inadimpléncia tornaram mais burocraticos a carta de crédito.

Para alguns, o tema Educagao Financeira pode ser obscuro justamente por conta deste paradigma
histérico que o acompanha. E necessario, portanto, um breve destrinchar desta tematica para que
seja possivel alcangar o objetivo deste artigo: a compreensao da necessidade quanto a inser¢cédo da
Educacdo Financeira no curriculo da disciplina de Matematica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

DEFINIGAO DE EDUCAGAO FINANCEIRA E SUA PRESENGA NA ATUAL SOCIEDADE
BRASILEIRA

Quando se busca compreender sobre educacéo financeira, € possivel obter diversas vertentes
deste assunto. Ha tedricos que o abordem de maneira administrativa, outros de forma matematica,
outros de estatisticas, alguns sob o prisma econémico etc.

De acordo com Cordeiro, Costa e Silva (2018), a educacéo financeira pode ser considerada um
processo de aprendizagem do qual esta intimamente ligado as finangas pessoais; obtendo,
portanto, uma oportunidade de adquirir uma postura critica quanto ao uso pessoal do dinheiro.
Desse modo, o sujeito passa a se utilizar de seus recursos financeiros de maneira consciente e,
mais que isso, comega a enxergar o dinheiro como ferramenta integrante para o seu
desenvolvimento enquanto individuo.

Segundo a Organizacgéo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), educacéo
financeira é definida como

0 processo mediante o qual os individuos e as sociedades
melhoram a sua compreenséo em relagdo aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informag¢do, formacéo e
orientacdo, possam desenvolver os valores e as competéncias
necessarios para se tornarem mais conscientes das oportunidades
e riscos neles envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem-
informadas, saber onde procurar ajuda e adotar outras agbes que
melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais
consistente para a formacdo de individuos e sociedades
responsaveis, comprometidos com o futuro. (Ocde, 2013, p. 15)

Sant’ana (2014) apud Medeiros (2003) e Lelis (2006) para objetivar a compreensao que a educagéo
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financeira obtém, do qual se discute sobre a importancia do dinheiro, a forma como se deve
administra-lo, ganha-lo, gasta-lo, poupa-lo e consumi-lo de forma consciente. Para esses autores,
ha unanimidade em afirmar que, em face desta necessidade, surge o tema 'educacéo financeira'.
“Analisando-se os conceitos apresentados até o momento, conclui-se que a educacgao financeira
constitui um recurso que orienta as pessoas a evitarem o uso inadequado do dinheiro e o gasto
inconsciente, impedindo, assim, o endividamento.” (SANT'ANA, 2014 p.23)

A relacédo da educacédo financeira com o povo brasileiro no cenario atual ndo € uma das mais
otimistas. O Brasil ocupa atualmente a 272 posi¢ao, em um ranking composto por 30 nagdes. “Os
dados fazem parte de um levantamento da Organizacao para a Cooperacao e o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que tem por objetivo medir as competéncias da popula¢ao adulta quando o
tema é educacéo financeira” (RIBEIRO, 2016). Nesta pesquisa, que trata sobre conceitos
financeiros, a margem de respostas corretas para questdes pertinentes ao tema foi de 58% no
Brasil, 20% abaixo da média obtida (de 78%). Isso mostra as dificuldades apresentadas pelos
brasileiros em termos financeiros, 0 que consequentemente compromete a capacidade de
planejamento para o futuro.

Além da conceituada OCDE, outro estudo recente mostra a gravidade do problema. De acordo com
Febraban (2019), a S&P Ratings Services Global Financial Literacy Survey (Pesquisa Global de
Educacéao Financeira da divisdo de ratings e pesquisas da Standard & Poor’s) mediu o grau de
educacéao financeira em 140 paises com base em mais de 150 mil entrevistas. O resultado
constatou que apenas 35% dos brasileiros conseguiram responder com propriedade as questdes
da pesquisa, ocupando, assim, apenas a 742 posi¢ao no ranking global.

Para quem acredita que os dados acima se referem a parcela da populacéao brasileira que fez parte
de toda a problematica vivenciada a partir da metade até o final do século XX, esta enganado. Soldi
(2019) exemplifica a problematica existente também com os jovens da chamada Geracao Z (que
tem hoje de 18 a 25 anos). Uma pesquisa do SPC Brasil revela que 47% das pessoas desta faixa
etaria ndo fazem o controle de seus gastos. “A SPC Brasil € uma empresa de tecnologia vinculada a
Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL) que processa e armazena todas as
operacdes de crédito realizadas pelas empresas no pais” (SOLDI, 2019).

Marcela Kawauti' considera a falta de educacao financeira um grande problema.

Mesmo entre os mais jovens, o problema da educacgéo financeira é
muito forte. Apesar de estarem na vanguarda, terem mais apetite
por tecnologia, ainda tem meios tradicionais de se endividar, e
meios tradicionais de controlar ou deixar de controlar o seu
orcamento, principalmente porque falta educacéo financeira para
eles.

Fica evidente que a falta de educacéo financeira no Brasil afeta seu cidadao desde o momento em
que esta passa a ingressar no mercado de trabalho e torna-se responsavel pelo gerenciamento de
suas finangas. E indiscutivel que ha a necessidade de uma mudanca no preparo destes cidadaos.

O educador financeiro Reinaldo Domingos® alerta para uma emergente e necessaria intervencdo da
escola. “Ele acredita que uma mudanca que possa fazer com que o Brasil melhore em rankings
como o da OCDE vai demorar ao menos uma década, na melhor das hipéteses” (RIBEIRO, 2016).
O especialista defende que a escola tem papel fundamental para a mudanca desta perspectiva:
“‘Em geral, ndo se sabe nem o conceito de educacao financeira. [...] Para expandir esses conceitos,
€ preciso terum método, e a melhor forma € utilizar as escolas, mas isso leva tempo, uma geragao”.

' Especialista da area de Economia, em entrevista & Soldi (2019) - Agéncia Brasil.
? Especialista em Educagéo Financeira, em entrevista a Ribeiro (2016) - O Globo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A postura critica em relagdo ao uso pessoal do dinheiro &€ cada vez mais necessaria em uma
sociedade que valoriza o consumo. E preciso investir em educacao financeira desde cedo, para que
seja possivel aprender a lidar com o dinheiro de forma consciente e evitar problemas como
endividamento e o gerenciamento monetario.

Afalta de educacao financeira € um grande problema que afeta muitas pessoas em todo o mundo.
Infelizmente, o grande publico n&o recebe o ensino necessario sobre finangas quando estao na
escola, o que resulta em dificuldades em gerencia-las mais tarde na vida adulta.
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A DISLEXIA E
A APRENDIZAGEM

RESUMO

A dislexia é um desafio de aprendizagem, e
indica dificuldades que os alunos enfrentam ao
longo do processo de desenvolvimento da leitura e
escrita, que sado habilidades essenciais para a
aprendizagem. Acredita-se que o tratamento
adequado desse transtorno requer a participagao de
especialistas de diferentes areas, como
fonoaudidlogos, psicopedagogos, neurologistas,
otorrinolaringologistas, entre outros. Um
profissional crucial que deve estar envolvido no
ensino de criangas disléxicas é o educador,
responsavel por transmitir conhecimentos e
habilidades essenciais para o aprendizado.
Portanto, no contexto educacional, é
responsabilidade da instituicdo fornecer
ferramentas que contribuam para o
desenvolvimento intelectual da crianga com
dislexia. Para isso, este trabalho realizou uma
analise por meio de pesquisa bibliografica e exame
de relatos sobre a dislexia, destacando o
desenvolvimento de dispositivos apropriados para
lidar com esse desafio na escola. Nesse sentido,
enfatizamos que caso os pais apresentem um
diagnostico comprovando a dislexia ou quando a
crianga apresentar problemas relacionados, a
escola, como instituigcdo responsavel pela educagao
e progressao dos alunos, deve se organizar e
programar medidas para apoiar e auxiliar a crianga a
progredir da melhor maneira possivel, garantindo
seu direito ao conhecimento da leitura, escrita e
aprendizado. No entanto, ressaltamos que para a
escola cumprir seu papel junto aos alunos
disléxicos, € fundamental a implementacado de
politicas publicas que visem criar uma escola
completa e oferecer treinamento exclusivo para os
professores, além de fornecer recursos
educacionais essenciais para o desenvolvimento
das criangas. Em suma, acreditamos que este
trabalho alcangou seu principal objetivo, uma vez
que identificou os problemas enfrentados por
pessoas com dislexia e confirmou as teorias
coletadas por meio de websites e autores como
Olivier, Stackhouse e Snowling..

Palavras-chave:
Dislexia; Aprendizagem; Pratica pedagogica.
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INTRODUCAO

A dislexia é identificada como um transtorno especifico da aprendizagem, com origem
neurobioldgica, que afeta principalmente a leitura e a escrita. Essa dificuldade surge precocemente
na vida das pessoas. De acordo com Alves, Ferreira e Ferreira (2014), individuos com dislexia
frequentemente tém dificuldade em associar sons a letras e também trocam letras ou as escrevem
de forma inconsistente.

Para Carvalho (2011), devido a busca por um diagnéstico e intervencao precisos, tanto as familias
quanto os individuos com dislexia enfrentam desgaste psicoldgico e financeiro. Entendemos que a
falta de politicas publicas especificas para essas questdes resulta na falta de diagnoéstico para
estudantes da rede publica que enfrentam essa dificuldade, e muitas vezes a falta de conhecimento
sobre o transtorno leva a crianga disléxica a ser vista como preguigosa e, consequentemente,
tratada como incompetente. Esse preconceito pode contribuir para altas taxas de reprovacgéo e
evasao escolar entre esses individuos.

Nesse contexto, € importante considerar que a "dislexia pode ser mais prejudicial para as classes
menos favorecidas" (MANTOAN, 2006), uma vez que familias de classe média alta tém recursos
financeiros melhores para buscar assisténcia multiprofissional, enquanto as criangas de classes
menos privilegiadas dependem principalmente da pratica educativa oferecida pela escola em que
estdo matriculadas.

Assim, para Carvalho (2011), o processo de aprendizagem da crianga € prejudicado tanto pela
adversidade da dislexia quanto pela falta de tratamento adequado e de uma escola que siga os
principios da inclusdo. Portanto, & crucial pesquisar quais s&o as contribuicdes da literatura para a
compreensao da dislexia e suas consequéncias para a educacgao. Além desse debate fundamental,
€ essencial pensar no desenvolvimento de ferramentas apropriadas para enfrentar essa
dificuldade, uma vez que os dispositivos utilizados terdo um impacto direto na construgcdo da
aprendizagem da crianga com dislexia.

De acordo com Carvalho (2011), uma das grandes questdes relacionadas a essa realidade é a falta
de conhecimento que os profissionais da area da pedagogia geralmente tém em relagcdo aos
problemas de aprendizagem. Embora os educadores possuam conhecimento sobre diversas
metodologias e o curriculo adote medidas baseadas na psicologia e na pedagogia, a formacéo dos
professores nao é suficientemente ampliada nos aspectos da psicopedagogia, resultando em uma
formacado inadequada para lidar com as necessidades especificas dos disléxicos. Ou seja, o
preparo do pedagogo para lidar com criangas com dislexia € bastante limitado.

No entanto, ndo queremos responsabilizar apenas os professores, mas sim chamar a atengao para
a falta de politicas que promovam a capacitacdo adequada para os profissionais da educagéo
basica, buscando uma educagéao consistente em relagao a defesa dos direitos de aprendizagem de
cada crianga, independentemente dos problemas ou necessidades que apresentem.

O Objetivo desta pesquisa € entender quais praticas pedagdgicas podem ser utilizadas para
ensinar criangas com dislexia, ja que a dislexia € um transtorno de aprendizagem que prejudica o
desenvolvimento de habilidades, como a leitura, escrita e socializagdo. De acordo com o Instituto
ABCD, organizagcdo sem fins lucrativos referéncia em dislexia no Brasil, cerca de 8 milhdes de
brasileiros tém a dislexia, representando quase 4% da populagéo.

CONCEITUALIZANDOADISLEXIA
Para Brasil (2007), a dislexia € um transtorno especifico de aprendizagem de origem

neurobioldgica, que afeta a capacidade de leitura e escrita de uma pessoa. E caracterizada por
dificuldades no reconhecimento preciso e/ou fluente na decodificagdo e na soletragdo. Essas
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dificuldades sao geralmente resultado de um déficit no componente fonolégico da linguagem e séo
inesperadas emrelacgéo a idade e a outras habilidades cognitivas.

A palavra "dislexia" tem origem grega, “dis” significa dificuldade e “lexis” significa linguagem.
Portanto, a palavra dislexia significa "dificuldade na leitura".

De acordo com Brasil (2007), a dislexia é mais do que uma simples dificuldade na leitura. E um
transtorno complexo que envolve dificuldades na compreenséo e processamento da linguagem
escrita. A dislexia ndo € causada por fatores socioeducacionais, problemas mentais, visuais ou
auditivos, mas sim por uma disfuncao biolégica que afeta o processo de aprendizagem.

E importante destacar que a dislexia ndo esta relacionada a falta de inteligéncia. Pessoas com
dislexia podem ter habilidades cognitivas normais ou até acima da média. No entanto, elas
enfrentam dificuldades especificas na area da leitura e escrita.

Nesse sentido, para Alves (2019), enfatiza que a dislexia ndo esta relacionada a inteligéncia. Ela
destaca que as dificuldades de leitura e escrita enfrentadas por pessoas com dislexia ndo sdo
causadas por falta de inteligéncia, mas sim por diferengas no processamento fonoldgico e na
organizagdo das areas do cérebro responsaveis pela leitura. A dislexia pode se manifestar de
diferentes formas e apresentar variagées individuais. Existem diferentes tipos de dislexia, como a
dislexia fonolégica,que esta relacionada as dificuldades na associagao entre os sons da fala e as
letras correspondentes; a dislexia superficial, que envolve dificuldades na leitura de palavras
irregulares e de baixa frequéncia; e a dislexia visual, que afeta a percepc¢ao visual das palavras.
Para Carvalho (2011), é importante ressaltar que a dislexia pode ser identificada em diferentes
momentos da vida, desde a infancia até a idade adulta. Geralmente, os sinais de dislexia podem ser
observados durante a fase de alfabetizagdo, quando a crianga apresenta dificuldades em aprender
a ler e escrever. No entanto, a dislexia pode persistir ao longo da vida, mesmo com intervengdes
adequadas.

De acordo com Montoan (2006), no contexto educacional, é fundamental que os educadores
estejam cientes das caracteristicas e necessidades dos alunos com dislexia. Eles devem adotar
abordagens e estratégias pedagdgicas que sejam adequadas e inclusivas, oferecendo suporte
individualizado e adaptando o ensino para atender as necessidades especificas desses alunos.

De acordo com Brasil (2007), as dificuldades de aprendizagem decorrentes da dislexia podem se
manifestar desde a fase inicial de alfabetizacdo, comprometendo a aquisi¢do de habilidades de
leitura e escrita, bem como o desenvolvimento da compreenséo de textos. Além disso, é importante
ressaltar que a legislagéo educacional em muitos paises, incluindo o Brasil, estabelece medidas de
protecao e garantias para os cidadaos com dislexia. Essas medidas visam assegurar a igualdade
de oportunidades educacionais e a inclusao desses individuos na sociedade.

De acordo com Brasil (2007), a dislexia € mais comum em criangas, sendo observada em cerca de
5% a 10% delas em diferentes graus. E importante ressaltar que a prevaléncia da dislexia ndo é
afetada por fatores socioecondémicos, culturais ou étnicos, o que significa que pode ocorrer em
qualquer grupo populacional.

De acordo com Brasil (2007), as dificuldades de leitura e escrita, caracteristicas da dislexia, sao
frequentemente identificadas no inicio da alfabetizag¢ao, quando a crianga comega a ter contato com
o processo de decodificacdo e compreensao da linguagem escrita. Os sinais podem incluir
dificuldade em associar sons as letras, confusdo com a ordem das letras ou palavras, leitura lenta e
hesitante, troca ou inversao de letras e palavras, entre outros.

De acordo com Brasil (2007), € fundamental, conforme ja explicado neste trabalho de concluséo,

compreender que a dislexia ndo esta relacionada a problemas de inteligéncia. Pessoas com
dislexia podem ter habilidades cognitivas normais ou até acima da média em outras areas,
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destacando que o transtorno se refere especificamente a uma dificuldade naleitura e na escrita.

Para Brasil (2007), essas estatisticas revelam a magnitude da dislexia no Brasil, demonstrando a
importancia de se abordar esse tema e de se buscar solugdes para melhorar o diagnéstico e o
suporte adequado as pessoas com dislexia. O impacto da dislexia na vida das criangas pode ser
significativo, afetando sua autoestima, motivagao escolar e desenvolvimento académico. Portanto,
€ fundamental que o diagnéstico seja realizado o mais cedo possivel, a fim de permitir intervencgdes
adequadas e estratégias de ensino especializadas.

A IMPORTANCIA DOS MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM E DO APRENDIZADO DA CRIANCA COM DIFICULDADE

Michels (2006) argumenta que a escola atual € desafiada a ser democratica e inclusiva para todos
os alunos. No entanto, é importante considerar os aspectos mencionados anteriormente para evitar
uma analise simplista do seu papel na sociedade. Portanto, € essencial estudar as escolas e suas
estruturas, relacionando-as aos aspectos mais amplos da sociedade, como economia e politica,
enguanto se mantém em mente a interagdo entre esses elementos e a vida escolar cotidiana.

Nesse contexto, a autora sugere que a reforma educacional atual se esforca para promover
mudancas, mas néo propde a transformacao da propria escola. A gestdo administrativa e financeira
se torna o principal foco, atribuindo a escola a responsabilidade por seu préprio sucesso ou
fracasso. (BRASIL, 2008).

Seguindo essa linha de pensamento, podemos definir a gestao inclusiva como: a necessidade de
ter uma equipe de professores e funcionarios preparados para lidar com situac¢des inusitadas. Por
exemplo, alunos que precisam de ajuda para utilizar o banheiro ou que preferem passar a maior
parte do tempo fora da sala de aula. E essencial, portanto, considerar os diferentes modos e ritmos
de aprendizagem como um processo natural dos individuos, especialmente daqueles com
limitacOes fisicas ou mentais evidentes. Respeitar as diferencas também implica respeitar o ritmo
de aprendizagem de cada aluno. (BRASIL, 2008).

Em casos extremos, como alta agressividade ou passividade absoluta, € aconselhavel que os pais
busquem ajuda médica. Aobservacao atenta deve ser o principal instrumento de tomada de deciséo
nesses casos.

Carvalho (2011) destaca que as escolas inclusivas sédo para todos e devem garantir acesso e
atendimento educacional a todos os alunos, bem como promover sua cidadania. Ele ressalta que
outras modalidades de educacéo inclusiva também devem ser consideradas.

De acordo com o autor supracitado, o desafio enfrentado pelas escolas inclusivas é desenvolver
uma pedagogia centrada na crianga, capaz de educar com sucesso todos os alunos, inclusive
aqueles com deficiéncias graves.

O movimento pela universalizagdo do ensino e democratizagcao das praticas escolares busca
promover e facilitar o acesso a escola para grupos de individuos que, por diversas razdes, foram
excluidos anteriormente. Isso se tornou uma preocupacao tanto para os gestores politicos quanto
para os pesquisadores da educagao no pais.

No Brasil, a discusséao sobre politica educacional comegou a se delinear nos anos 80 e ganhou forga
nos anos 90. Nesse contexto, a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos resultantes da
conferéncia realizada em Jomtien, na Tailandia, desempenhou um papel importante. Esse
documento enfatizou a educagdo como estratégia para atender as necessidades basicas de
aprendizagem.
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Outro movimento significativo foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiaisem 1994.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais de 1994 foi um evento
organizado pela UNESCO, que defendeu a inclusdo educacional de pessoas com necessidades
especiais. A conferéncia resultou na Declaragao de Salamanca, que enfatizou o direito de todas as
criancas receberem educacao de qualidade em escolas regulares, adaptadas as suas
necessidades. (BRASIL, 2008).

Isso marcou uma mudancga importante na educacgao especial, incentivando a inclusdo em vez de
segregacéao. Desde entdo,a educagéo inclusiva tem sido promovida globalmente como um principio
fundamental. No entanto, ainda existem desafios a serem superados para alcancar a plena inclusao
de todos os alunos com necessidades especiais.

Santos (2013) ressalta que, apesar do aumento do numero de matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, ainda existem muitos obstaculos.
Pode se dizer, assim, que, a revelia dos progressos computados em nosso pais, aideia de inclusao,
restrita ao ingresso de alunos com deficiéncia no ensino regular tem contribuido para a constituicao
deste como um campo confuso e paradoxal. Com outras palavras, para que a inclusdo nao se
diminua a inserg&o ou ajustaposi¢cédo desse aluno na escola comum (DUEK, 2014).

Ainclusao implica em esforcos coletivos de todos que fazem parte da escola. Segundo a autora, o
sucesso dainclusédo depende da possibilidade de o professor atuante na escola comum reconhecer
e responder as necessidades diversificadas dos seus alunos (DUEK, 2014).

Portanto o uso da tecnologia assistiva em sala de aula podera favorecer alunos que, por diferentes
razdes apresentam dificuldades em se locomover, em sentar, em falar, em escrever e segurar
objetos. Cada professor deveria preocupar-se em descobrir quem é o seu aluno. As ferramentas
conhecidas, como a observagéo, continuam sendo nosso ponto de partida. O auxilio especializado
deve ser um complemento, aumento da responsabilidade do professor, que, frente a diversidade de
estilos e ritmos de aprendizagem presentes em sala de aula, deve se identificar, selecionar e utilizar
recursos e estratégias variadas, criando as condi¢des adequadas para que o0s alunos possam
aprender, individualmente. Com isso chegamos a um resultado de contribuigdes dos casos de
ensino para sistematizacao de praticas realizada em sala de aula, dos numeros de professores
junto com o aluno em sala. Programas iniciais e continuadas de professores para a educagao
inclusiva (DUEK, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Cunha (2015), a dislexia € um transtorno que frequentemente € confundido com
déficit de atencao, problemas psicolégicos ou falta de interesse. Caracteriza-se por dificuldades na
decodificagao de simbolos, leitura, escrita, soletracdo, compreenséao de textos e reconhecimento
de sons, além de afetar as habilidades motoras coordenadas.

Pessoas com dislexia tendem a trocar, inverter, omitir ou adicionar letras ou palavras ao escrever. O
diagnostico, de acordo com o DSM-IV (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
V), é realizado para avaliar se essa incapacidade interfere no desempenho escolar ou em
atividades diarias que exigem habilidades de leitura.

A dislexia é considerada um Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEA),com origem
neurobiologica que afeta diretamente aleitura e a escrita. Esse transtorno é geralmente identificado
na fase inicial da vida, ou seja, na infancia. Sabe-se que "os transtornos sao resultantes de
anormalidades no processo cognitivo, que em grande parte derivam de alguma disfuncéo biolégica"
(CID-10, 1992:236 apud WR Educacional).
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E importante destacar que o diagnéstico de dislexia é feito por exclusdo, ou seja, & necessario
descartar outros motivos para os sintomas (problemas emocionais, auditivos, visuais etc.).

Devido a necessidade de um diagnéstico e tratamento especificos, tanto a familia quanto o
individuo geralmente sofrem desgaste psicoldgico e financeiro significativos.

A falta de politicas educacionais direcionadas para essa problematica faz com que seja dificil
diagnosticar alunos com dislexia na rede publica de ensino, e muitas vezes a falta de informacao
sobre o transtorno leva a crianga disléxica a ser vista como preguigosa e, consequentemente,
tratada como incapaz.

No entanto, & importante ressaltar que os alunos disléxicos enfrentam dificuldades na leitura e
escrita, mas possuem inteligéncia compativel com seu desenvolvimento. Eles também possuem
muitas habilidades e, em alguns casos, s&o talentosos em areas como arte, musica, teatro, entre
outras.

Existem indicios de que fatores hereditarios possam estar envolvidos, aumentando a probabilidade
de outros membros da familia apresentar o transtorno.

Nesse contexto, a organizagdo do espago escolar com finalidades especificas torna-se um
elemento curricular importante, e os cantos de atividades diversificadas oferecem as criancas a
oportunidade de escolher e aprofundar suas preferéncias, além de estabelecer novas interagdes.
Para os professores, o uso de materiais e cantos com temas de interesse proporciona a
possibilidade de observar as criangas em situacdes espontaneas, conhecer suas preferéncias e
permitir que elas também busquem novas interagdes, aprendizagens e oportunidades de
convivéncia.

Paratanto, € adequado destacar que as instituicbes de educacéao especial trabalham com objetivos
préximos com aqueles da escola regular, mobilizando de forma profunda no sentido de incluir. Para
Silva e Facion (2005, p.18), “[...] a inclusédo escolar vem se efetivando na pratica com dificuldade,
muito antes de a legislagéo vigente formalizar a proposta”.
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POSSIBILIDADES
DA FORMACAO
CONTINUADA
FRENTE AS
DIFICULDADES
DE LEITURA E _
INTERPRETAGAO
DOS ALUNOS:
ESTUDO DE CASO
EM ESCOLA DA
REDE ESTADUAL
(ESCOLA B)

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo verificar a
validade da aplicacédo de oficinas de leitura como
instrumento de formagéo continuada de professores a
fim de oferecer subsidios para lidar com as dificuldades
de leitura e interpretacao de textos por parte dos alunos
do ciclo Il do ensino fundamental da escola “B” da rede
estadual. Inicialmente foi feito um levantamento por
meio de questionario, a fim de mapear as principais
dificuldades de aprendizagem que os professores
identificam em seus alunos. A fim de propor uma
solugdo ao problema da leitura e interpretacdo de
textos, foram elaboradas oficinas de leitura
desenvolvidas com professores do ciclo Il, por meio de
atividades nas quais foram apresentados diversos
géneros textuais, que podem ser trabalhados em todas
as disciplinas, de modo a familiarizar o aluno com a
leitura. Verificou-se, ap6s o desenvolvimento das
oficinas, que nossos objetivos foram alcangados, visto
que, alguns professores adotaram em suas praticas
pedagdgicas as sugestdes propostas durante as
oficinas. Ao final da pesquisa foi desenvolvido um
prototipo para que a equipe da escola possa dar
continuidade ao trabalho.

Palavras-chave:

dificuldades de aprendizagem; formagao
continuada; leitura e interpretagao; géneros
textuais.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo dar continuidade a proposta de projeto  anteriormente
adotada.

Nessa nova etapa propomos a realizagdo de nossas oficinas em uma nova unidade escolar,
visando o alcance de um diferente grupo de professores, para isso utilizamos as mesmas
estratégias realizadas anteriormente, no entanto, aprimorando as aplicagdes das oficinas.

Adificuldade em ler e interpretar dos alunos do ciclo |l esta cada vez mais alarmante. Os indices de
avaliacdo interna e externa apresentam médias abaixo do ideal, principalmente nas escolas
publicas.

Ha uma urgéncia em criar novas estratégias para sanar as dificuldades desses alunos, que ja estao
cursando ciclos mais avangados e ndo leem ou interpretam textos com proficiéncia. Faz-se
necessario uma mudanga na pratica docente, principalmente dos professores que lecionam a
esses alunos.

Com a fragmentacéao do ensino por disciplinas, ha tempos vem se trabalhando cada professor na
sua area, sem relacao com outras disciplinas, o que dificulta o desenvolvimento pleno do aluno.

Neste projeto ha a intencédo de despertar no professor o interesse em trabalhar a dificuldade de
leitura e interpretacéo de textos dos alunos, utilizando diferentes géneros textuais existentes no seu
cotidiano e que se relacionem interdisciplinarmente, por meio dos conteudos curriculares propostos
pelo governo.

No ambito de criar estratégias pedagogicas para trabalhar essas dificuldades, foram propostas
oficina s com diferentes metodologias utilizando os géneros textuais.

Foi escolhida uma escola publica do Estado de Sao Paulo para desenvolver essas oficinas, a qual
chamaremos de “EscolaB”.

As oficinas foram propostas no horario de ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo) dos
professores do ciclo Il da escola B, que foram realizadas por quatro semanas consecutivas, as
segundas-feiras. O grupo era formado por uma média de dez professores e a coordenadora
pedagodgica.

O objetivo das oficinas era oferecer subsidios aos professores de todas as disciplinas no
desenvolvimento de atividades relacionadas a leitura e interpretacdo buscando diferentes
caminhos e estratégias.

As atividades desenvolvidas nas oficinas sdo permeadas pelos diferentes géneros textuais, que
estdo no cotidiano do aluno e do professor, o que faz o aprendizado ser mais prazeroso e
significativo.

E importante o docente saber trabalhar com esses textos, conhecer suas caracteristicas, seu uso
social e como relaciona-lo a sua disciplina. E essencial o professor compreender que a leitura esta
envolvida diretamente com todas as areas e ndo somente a Lingua Portuguesa e que deve haver
uma preocupacao e compromisso do corpo docente sobre como trabalhar com esses alunos.

Com intuito de auxiliar o professor nessa jornada, as oficinas trazem estratégias de como trabalhar
diferentes géneros textuais em diversas disciplinas e, no seu desenvolvimento, a troca de
experiéncia entre os docentes € importante pois, além de valorizar a pratica docente € uma
oportunidade para conhecer diferentes metodologias e com isso entender melhor o aluno.
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Ao final das oficinas foi entregue a Escola B, uma midia (CD) com os conteudos das oficinas e
indicacbes de estratégias para trabalhar com géneros textuais em varias disciplinas, como
ferramenta ao desenvolvimento daleitura e interpretacao de textos.

QUADRO TEORICO-CONCEITUAL

As dificuldades de leitura e escrita e consequentemente de interpretacao dos alunos, tém sido
constantemente questionadas. Porém, a quem se destina a solugéo deste entrave?

Para muitos, o problema esta naformacéao inicial dos educandos, colocando para os docentes deste
periodo a total responsabilidade para esse fracasso. No entanto, muitos autores destinam essa
responsabilidade a todos os professores da vida escolar, ndo apenas aos professores das séries
iniciais.

Conforme Bortoni-Ricardo et al (2010) a leitura € um processo sintetizador. Decorre dai que o
desenvolvimento da compreenséo leitora n&o pode restringir-se ao conteudo das disciplinas de
lingua portuguesa. Pelo contrario, € tarefa de todas as disciplinas, ainda que, na escola brasileira,
prevaleca essa distorcdo de atribuir esse compromisso somente aos professores de lingua
materna.

Neste capitulo abordaremos a importancia dos atos de leitura, escrita e consequentemente de
interpretacéo e discutiremos a quem é realmente destinada essa formacéo.

AIMPORTANCIADALEITURAE DAESCRITA

Atualmente na escola a leitura e a escrita sdo ensinadas de forma fragmentada, sem significado e
fora do contexto social. Nela se Ié somente para aprender a ler e se escreve somente para aprender
aescrever (LERNER, 2002).

Mas, quais sdo os reais significados da leitura e da escrita?

Ainda conforme esta autora, diante deste questionamento, percebemos que as utilidades da escrita
e da leitura vao além de sua pratica apenas no ambito escolar; ndo € uma leitura restrita apenas as
atividades escolares, a importancia dela esta ligada a uma necessidade social, sendo assim, uma
pratica social.

Ler e escrever sédo processos de aprendizagens com periodos diferentes para cada aluno. Assim,
embora tenhamos um curriculo oficial a ser cumprido, nem sempre todos os alunos conseguem
alcanga-lo.

Cabe aos educadores, professores e familiares a responsabilidade de motivar constantemente os
alunos a buscarem n&o somente o habito da leitura, mas que ela se torne para ele algo prazeroso e
gratificante, que eles descubram aimportancia do ato de ler e escrever.

“Acreditamos que a possibilidade de producédo de sentidos para ler
e escrever influencie fortemente a formagao de leitores e escritores
para alem dos muros da escola, que possam encontrar nesses
instrumentos culturais uma fonte de prazer, gozo e entretenimento.
No entanto, o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e
escrita se tornem necessarias a crianga” (VYGOTSKY apud
MICARELLO, 2002, p. 123).

Na concepcao de Paulo Freire, é fundamental a distingéo entre alfabetizar como reproducgéo da
escrita e daleitura, e alfabetizar como ler criticamente a realidade. O professor deve motivar o aluno
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a dominar a escrita e a leitura como instrumentacéo formal e politica do processo de formagéo do
sujeito social emancipado. A finalidade ndo € em si ler e escrever para assinar 0 nome, copiar
ordens, reproduzir parametros impostos, mas ler e escrever para poder ocupar o espago proprio na
sociedade, fundar caminhos da consciéncia critica, chegar a um projeto préprio de
desenvolvimento (GADOTTI, 1989 apud DEMO, 1997).

O PAPEL DO PROFESSOR NA AQUISIGAO OU NO APRIMORAMENTO DA LEITURA E DA
ESCRITADOS SEUSALUNOS

Para Bortoni-Ricardo et al (2010) a falta de uma boa compreensao da leitura feita por muitos
estudantes, tem sido um dos fatores prejudiciais ao atual desempenho escolar. Para eles, a leitura
deve ter um carater interdisciplinar e ainda, fazer parte de todos os componentes curriculares da
escola; deste modo, devemos preparar nossos alunos para que eles dominem estes componentes.

“Todo professor é por definicdo um agente de letramento; todo
professor precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para
as estratégias facilitadoras da compreenséo leitora” (BORTONI-
RICARDO, 2010, p. 16).

Enquanto educadores somos exemplos a serem seguidos por nossos alunos. Deste modo, mesmo
que aformacéo do especialista em disciplinas especificas, ndo seja prdpria para que ele participe do
processo de alfabetizagao dos alunos, ele pode conquista-lo pelo ato da leitura. Quando o professor
€ um professor leitor, atendéncia é que seus alunos também sejam.

“Se é praticando que se aprende a nadar, Se é praticando que se
aprende a trabalhar, E praticando também que se aprende a lere a
escrever. Vamos praticar para entender e aprender para praticar
melhor” (FREIRE, 2008, p.47).

Devemos possibilitar aos nossos alunos, o maior contato possivel com materiais diversificados
concernentes a leitura. Para motiva-los a essa pratica, nés devemos mostrar-lhes que a leitura e a
escritafazem parte de toda a nossa vida, de toda a nossa sociedade.

Segundo Mantoan (2002, apud Moll et al 2005), é fundamental que o professor nutra uma elevada
expectativa em relacao a capacidade dos alunos de progredir e n&o desista nunca de buscar meios
gque possam ajuda-los a vencer os obstaculos escolares.

Para Lerner (2002, p. 27), na escola os alunos n&o devem ser capazes apenas de oralizar um texto
selecionado por outro e sim, saber escolher um material escrito adequado para buscar a solugéo de
problemas que podem existir no seu cotidiano.

“Ensinar € ensinar a ler para que o aluno se torne capaz dessa
apropriagdo, pois o conhecimento acumulado esta escrito em livros,
revistas, jornais, relatorios, arquivos. Ensinar € ensinar a escrever
porque a reflexdo sobre a producéo de conhecimento se expressa
porescrito” (GUEDES e SOUZA, 2008, p. 2).

No ambiente escolar, essa tarefa de levar os alunos a descoberta ou aprimoramento da leitura e
escrita, deve ser adotada, apoiada e trabalhada por todos os docentes. Se a leitura faz parte da
nossa sociedade, entdo, por que nao fazer parte das nossas aulas? Quando houver um trabalho
que idealize essa descoberta ou aprimoramento, entao eles perceberao a importancia desses dois
atos.

Tratando desse processo de leitura, abordamos juntamente com ela a necessidade de melhoria na
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escrita. No entanto, esta é uma responsabilidade também de todos os professores. Quando
possibilitamos que nossos alunos leiam e escrevam, estamos dando maior e melhor possibilidade
de desenvolvimento.

“O mesmo para a escrita: se nos, professores de todas as areas,
proporcionarmos a nossos alunos oportunidades para que
escrevam muito para dizer coisas significativas para leitores a
quem querem informar, convencer, persuadir, comover, eles
acabaréo descobrindo que escrever ndo é aquela trabalheira inutil
de preencher 25 linhas, de copiar livro didatico e pedacos de
enciclopédia. Nossos alunos descobrirdo que sdo capazes de
escrever para dizer a sua palavra, para falar deles, de sua gente,
para contar a sua histéria, para falar de suas necessidades, de seus
anseios, de seus projetos e acabardo por descobrir que séo gente,
que tém o que dizer, que tém historia, que tém necessidades,
anseios, que tém direito a satisfazer suas necessidades, a fazer
projetos, que podem aspirar a uma vida melhor, enfim” (GUEDES e
SOUZA, 2008, pag 5).

ALEITURATRABALHADA DE MANEIRATRANSDISCIPLINAR

Como ja citado anteriormente, a leitura ndo é uma tarefa s6 dos professores de lingua portuguesa,
mas, deve ser um trabalho em conjunto com os demais especialistas.

Conforme Guedes e Souza (ibidem), a tarefa de ler e escrever um texto € tarefa do professor de
histéria, de geografia, de ciéncias, de matematica, de educacéo fisica etc. Sendo assim, é uma
questao para todas as areas, que conta com a dedicagao de todos os professores de maneira
transdisciplinar, podendo ser por meio de salas de leitura ou de diversos materiais como: gibis,
livros, jornais, revistas, contos, literatura juvenil e adulta entre outros.

“‘Nessa leitura interdisciplinar de formacdo de leitores véo Ier,
principalmente, o que acharem interessante: comegando por
historias de aventura e de amor, que satisfagam sua necessidade
de fantasia, passando por poemas de todo tipo, que deem vazao
aos seus sentimentos e os organizem, passando por reportagens
de atualidades, de divulgagdo cientifica, que encaminhem sua
curiosidade e fornegcam uma base para dimensionar o mundo em
que vivem, noticias sobre a cidade, sobre o estado, o pais, ensaios
Sobre histéria do Brasil, da América, do mundo, sobre os problemas
do presente, sobre outros povos, contemporadneos ou antigos,
sobre a politica, os costumes, os esportes, atecnologia, as ciéncias,
as artesetc.”(GUEDES e SOUZA, 2008, p. 4).

Ainda conforme estes autores, esses momentos de leitura devem ocorrer na propria sala de aula e
nao na biblioteca. A sala de aula é o espaco que o aluno tem melhor identificacao, pois, faz parte do
seu contexto. Ja na biblioteca é o espaco para que apés a identificacao e o prazer pela leitura, ele
cultive esse habito.

‘Ao lado dessa atividade de leitura orientada pelo gosto, pelo prazer
de atribuir sentido a um texto, cada professor, na aula de sua
respectiva area (ou dois ou mais professores em trabalho
multidisciplinar), vai promover a leitura de textos que valem a pena
ser aprofundados: agora todos vdo viver o encantamento da
descoberta dos muitos sentidos em um texto decisivo para o
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conhecimento produzido pela humanidade. Esta leitura de inser¢gdo
do aluno no universo da cultura letrada desenvolve a habilidade de
dialogar com os textos lidos, através da capacidade de ler em
profundidade e interpretar textos significativos para a formagéao de
Sua cidadania, cultura e sensibilidade” (Ibidem, p. 5).

Deste modo, o papel do professor torna-se imprescindivel para que, além dele ser leitor, seus
alunos também sejam. Descobrindo assim, que a leitura é fundamental em muitas atitudes da nossa
vida.

“O leitor ndo é aquele que Ié o livro que Ihe é proposto, mas aquele
que cria seus proprios meios de escolher os livros que ira ler, que
pratica uma atividade ‘metaléxica’ nas colunas dos jornais, na
livraria, na biblioteca; € aquele que conhece 0s meios para
encontrar e diversificar os textos ligados aos seus interesses”
(FOUCAMBERT apud MICARELLO, 2002, p. 133).

Para Ferreiro (1993), a escrita € um objeto social, mas a escola a transformou em um objeto
exclusivamente escolar, deste modo, a escola acaba ocultando suas fungbes extracurriculares.
Dentro deste contexto precisamos ressignificar nossa pratica enquanto educadores e percebermos
o qudo importante € o nosso papel navida de nossos alunos.

AIMPORTANCIADOS PROJETOS DE LEITURANAS ESCOLAS

Lerner (2002) questiona o que fazer para preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita tém
fora dela e como evitar que se desvirtuem ao serem ensinadas e aprendidas. Ser praticante da
leitura e da escrita, ndo é algo tdo simples, pois:

“O que mostram, entdo, alguns estudos sociolégicos e historicos é
que chegam a ser ‘praticantes’ da leitura e da escrita no pleno
sentido da palavra somente aqueles que as herdaram, assim como
se herdam os patriménios familiares” (Lerner, 2002, p.58).

A autora enfatiza que neste caso € necessario incluir as praticas de leitura e escrita como objetos do
ensino. Ela aponta como uma das solugdes para que a escola possa se transformar num ambito
propicio para aleitura que: “as condicbes devem ser criadas desde antes que as criangas saibam ler
no sentido convencional do termo, e umas delas é que o professor assume o papel de intérprete e os
alunos possam ler através dele.” (Lerner, 2002, p.75).

Neste caso o professor passa a ser o mediador do processo. Uma outra solugéo apontada pela
autora é trabalhar com projetos, pois trabalhar com projetos “permite, realmente, que todos os
integrantes da classe - e ndo s6 o professor - orientem suas agdes para o cumprimento de uma
finalidade compartilhada|...]” (Lerner, 2002, p.22).

E, portanto, uma leitura para a vida, que respondera a um duplo propoésito: didatico e comunicativo.
Os projetos de interpretagao/produgdo sdo analisados para cumprir uma finalidade especifica
vinculada, em geral, a elaborac&o de um produto tangivel. Destaque que os projetos devem ser
dirigidos para a realizagao de algum (ou varios) dos propositos sociais da leitura: ler para resolver
um problema pratico (utilizar um aparelho), ler para se informar sobre um tema de interesse (saber
cientifico), ler para escrever, ou seja, para produzir conhecimento que se tem sobre um tema de
determinado artigo; ler para buscar informagdes especificas. Os projetos de leitura sdo de
propositos pessoais, como por exemplo: leem-se muitos contos ou poemas para escolher aqueles
que se desejam compartilhar com outros leitores.

@
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A autora destaca que ler noticias, contos ou curiosidades cientificas em um dia da semana, por
exemplo, contribui para a familiaridade com certos géneros e para consolidar os habitos de leitura.
Escrever uma mensagem por correio eletrénico para um aluno de outra escola, pode contribuir para
consolidar certas praticas de comunicacéo por escrito (Lerner, 2002, p.23.).

Uma outra situacado importante neste processo da leitura e da escrita apontada por Lerner é
trabalhar com projetos institucionais, tais como: jornalismo escolar, intercambio epistolar e a
formacéo de clubes de teatro ou clubes de avos narradores. Ela enfatiza que os projetos
institucionais permitem instalar na escola e ndo sé na classe um “clima leitor” que, em alguns casos,
as vezes se estende até aos lares dos educandos. Ela destaca que os projetos institucionais
proporcionam um quadro de leitura que ganha sentido tanto entre os alunos como aos professores.

AIMPORTANCIADAFORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

“Dentro do contexto educacional contemporédneo, como imposi¢do
na atual configuragéo da atual sociedade da informacgé&o, a formagdo
continuada é a saida possivel para a melhoria da qualidade do
ensino, por isso o profissional consciente deve saber que sua
formagdo ndo termina na Universidade. Formar o educador para
atuacdo na sociedade globalizada através de um processo de
formagédo continuada proporcionara ao mesmo, independéncia
profissional com autonomia para decidir sobre o seu trabalho e suas
necessidades e, consequentemente, estabelecer novas relagbes
de construgéo do conhecimento na sua pratica pedagdgica” (LIMA,
2004, pag. 35).

Lima (2004) aponta que a formagao do professor n&o termina na Universidade, que ela apenas lhe
mostra caminhos, fornece alguns conceitos e ideias, porém, mesmo assim, precisamos aprender
na pratica, pesquisando, observando, estudando e até errando. Além disso, a atualidade exige
mudangas e um constante aperfeicoamento.

Ainda para ele, essa formacéo € entendida como atividades formativas, que visam aprimorar seus
conhecimentos, habilidades praticas e atitudes dos professores, buscando assim, a eficacia na
educacéo, deste modo, o sucesso na educacgao dos nossos alunos. A formagao continuada deste
modo, € um caminho possivel para uma melhor qualidade no ensino.

“Mesmo supondo que o professor tenha recebido adequada
formagéo, a atualizacdo € uma exigéncia da sociedade do novo
tempo. Tabus caem, métodos s&o questionados, conceitos s&o
substituidos, o mundo da ciéncia, do trabalho, da politica, da
empresa, caminha velozmente para as mudangas de padrées e a
exigéncias. Se o diploma abre as portas do mercado de trabalho,
néo garante a permanéncia nele” (LIMA, 2004, p. 39).

A formagao continuada tem um significado muito importante, pois possibilita a articulacéo entre a
atuacéo dos professores em sala de aula, como também um espacgo para reflexdo coletiva,
refundando-se sempre de novo na produgéo do saber (MARQUES, 2003).

AS DIFICULDADES EM BUSCARAFORMAGAO CONTINUADA

Observando o levantamento feito por meio do nosso questionario inicial, percebemos que muitos
professores ndo deram continuidade a sua formacgao, nos fazendo indagar o porqué?

@,
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“Como e quando realizar a formagédo continuada? Nos fins de
semana? E impraticavel e ndo se pode exigir de quem trabalha a
semana inteira e merece, como os outros trabalhadores, descanso
e lazer. Em servigo? Talvez. Isso implica em alteragdo da rotina da
escola: diminuicdo de dias letivos, dispensa de alunos e outros
acertos para obter a participagcdo da maioria” (LIMA, 2004, p. 38).

E notavel que muitas dificuldades existem, as vezes a extensa carga horaria, o grande nimero de
alunos, até mesmo a exaustdo do corpo, muitos estdo desmotivados e nédo acreditam mais na
educacédo, mas, ainda ha aqueles que nao percebem a necessidade de uma atualiza¢do, de buscar
novos métodos, de trocar experiéncias. Em meio a tudo isso, ha alunos que precisam do nosso
auxilio, em busca de uma melhor possibilidade de desenvolvimento.

Diante dessas dificuldades que fazem parte da nossa realidade, discutimos entdo um momento que
pudesse ser utilizado para a nossa proposta de formacgao continuada voltada para o aprimoramento
da leitura, escrita e interpretacéo dos alunos. Optamos entédo, pelo espaco reservado para aAula de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) dos professores da escola “A”.

Dentro deste periodo, escolhemos trabalhar nossas oficinas, onde propomos uma atualizagdo dos
conceitos voltados a leitura e interpretagdo, possibilitando assim, que haja trocas de ideias,
conhecimentos e praticas entre os professores e enfatizando a necessidade de uma educacéo
transdisciplinar, ou seja, um trabalho conjunto de todas as areas.

CARACTERIZAGAO DAESCOLA

Este projeto foi desenvolvido em uma escola estadual de Sao Paulo, aqui denominada Escola B,
situada no municipio de Carapicuiba, no bairro Parque Santa Teresa. E uma escola que oferece as
seguintes modalidades de ensino: Ciclos | e Il do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Telecurso.
Tem cercade 160 professores e 1700 alunos.

A escola esta localizada na periferia de Carapicuiba. A maioria dos pais de alunos trabalham, ou
seja, possuem uma renda propria e moradia com condi¢cdes de saneamento adequado. Os alunos
nao necessitam de doag¢des de materiais escolares e nem de alimentos ou roupas.

As oficinas foram propostas no horario de ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo) dos
professores do ciclo Il, realizadas toda segunda feira, por quatro semanas consecutivas. O grupo
era formado por uma média de dez professores e a coordenadora pedagdgica.

METODOLOGIA

O questionario inicial utilizado na primeira etapa do projeto teve algumas reformulacbes, uma vez
que nosso grupo centrou o foco do projeto nas dificuldades de leitura e interpretacéo.

Continuamos com o questionario misto contendo questdes fechadas relacionadas a formacao dos
professores, porém, as questdes abertas, que na primeira etapa eram mais gerais, relacionadas as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, foram modificadas para questdes sobre as dificuldades
especificas de leitura e interpretacéo.

Nesta etapa 14 professores participaram respondendo ao questionario. Este grupo é igualmente
composto por homens e mulheres. A maior parte dos professores esta na faixa dos 31 aos 40 anos
deidade:
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Grafico 1: Idade dos professores participantes da pesquisa na Escola B.

Os professores participantes trabalham apenas na escola publica, e as disciplinas que lecionam
aparecem no grafico a seguir:
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Grafico 2: Disciplinas que lecionam os professores participantes.

Todos os professores tém como formacgao inicial a Licenciatura Plena, sendo que dois deles
também possuem a formacao de Magistério (anterior a Licenciatura) e um dos professores ainda
esta cursando a graduacao. Dentre os professores ja formados, a maioria concluiu a graduacgéo a
partirda década de 2000 e cinco formaram-se na década de 1990.

Em relag&o a continuidade dos estudos apds a formacgao inicial, observa-se que pouco mais da
metade do grupo (oito professores) néo fez cursos de pdés-graduacéo. Os outros seis professores
realizaram cursos de especializagdo, e um professor também realizou mestrado, na area de
Ciéncias Sociais.

G ) T T 2
W&o Especializacdo Mestredo Doutorsdo

Grafico 3: Realizagéo de curso em nivel de pds-graduagao

Foi perguntado se os professores tém em suas turmas, alunos que apresentam dificuldades de
leitura e interpretacédo. Todos os professores responderam que sim, a maioria apontando uma
estimativa de 10% a 15% de alunos por turma com tais dificuldades:

18
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Gréfico 4: estimativa de alunos por turma com dificuldade de leitura e interpretacédo

Sobre como os professores identificam estas dificuldades, com frequéncia as respostas dos
professores apontaram que eles percebem estas dificuldades na observacéao cotidiana de como o
aluno desenvolve as atividades, sobretudo aquelas que envolvem leitura compartilhada e
exercicios de interpretacdo de textos. Também foram assinaladas as avaliagbes diagnosticas e a
atitude de desinteresse por parte de alguns alunos que tentam esconder suas dificuldades.

Para lidar com estas dificuldades, os professores também demonstraram utilizar diversas
ferramentas: adequacgéo de atividades, ora reformulando textos, ora diversificando os tipos de
atividades; alguns mencionaram a formacao de duplas ou pequenos grupos de alunos, mesclando
aqueles que tém mais dificuldades com aqueles que tém menos dificuldades; o estimulo, a
paciéncia, atencéao individualizada também foram apontados pelos professores como meio para se
trabalhar com estes alunos. Um dos professores respondeu que acaba “nivelando por baixo o
conteudo da sala, para que todos possam acompanhar’, uma vez que ele diz ndo dispor de
habilidades para sanar tais problemas. Esta resposta vem ao encontro do que propde nosso
projeto: auxiliar os professores para que encontrem formas de trabalhar com os alunos que
apresentam defasagem quanto a leitura e interpretacdo de textos, de modo a possibilitar o
acompanhamento dos conteudos correspondentes a cada disciplina e a fase do ensino em que se
encontram.

Também perguntamos aos professores a que eles atribuem estas dificuldades dos alunos. A
resposta mais frequente entre os professores € de que falta incentivo por parte da familia, para que
a crianca se familiarize com a leitura. Também a falta de incentivo a leitura por parte da escola nos
anos iniciais, foi apontada por dois professores. Outras razbes, como questdes estruturais do
sistema escolar também apareceram nas respostas dos professores, como a progressao
continuada, o alto numero de alunos por turma e a falta de recursos pedagogicos:

Internet/TIC's substituindo a leitura

Contexto social

Falta de recursos pedagogicos

salas lotadas |

Falta de incentivo nos anos iniciais da escola -
Progressdo continuada

AgDes indcuas para solucionar as dificuldades |
Atraso do diagnostico

Dificuldade individual/natural

Baixm autoestima dosalunos !

Falta de incentivo da familia

Falta de pratica ou habito

Grafico 5: A que os professores atribuem as dificuldades de leitura e interpretagéo dos alunos
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Ao lidar com estas dificuldades dos alunos, os professores responderam receber pouco apoio e
orientacao, sendo esta muitas vezes em forma de materiais pedagogicos fornecidos pela Secretaria
de Educacao, nem sempre suficientes ou adequados para as necessidades especificas dos alunos.
Também foi mencionada a troca de experiéncias dentro do grupo de professores, o
encaminhamento de alunos para aulas de reforco e a presenca do professor de apoio.

B Nao (5)
| Sim (5)

Insuficiente (4]

Grafico 6: Os professores recebem apoio ou orientagéo para lidar com as dificuldades?

Por fim, perguntamos aos professores se eles costumam diversificar os géneros textuais em suas
aulas. Com excec¢éo de um, todos os professores disseram utilizar textos de géneros variados,
considerando ser importante para que o aluno possa se apropriar melhor dos conteudos, uma vez
que pode estudar um mesmo tema com abordagens diferenciadas.

DESCRICAO DAPROPOSTADE INTERVENCAO

Em continuidade ao projeto anterior, mantivemos o formato das quatro oficinas, com pequenas
alteracdes. Aseguir relatamos como foi desenvolvida cada uma delas:

Primeira Oficina—18 de margo de 2013
A oficina teve inicio com a apresentagéo das atividades pelas pesquisadoras. Em seguida foi feita
uma sondagem com o grupo de professores a respeito do conhecimento deles quanto a leitura e
interpretacéo de textos. As perguntas realizadas foram:

« Vocé consideraimportante trabalhar a leitura e interpretagcéo nas suas aulas?

« “Lereescrever: compromisso de todas as areas”. Vocé concorda com esta afirmacgao?

« Vocé costuma trabalhar com atividades de leitura e interpretacdo em suas aulas?

e Quais géneros de textos vocé costuma utilizar em suas aulas?

» Quais critérios vocé utiliza para escolher textos a serem trabalhados nas aulas?
Os professores estavam um pouco silenciosos e, no decorrer da oficina, a interacdo foi se
ampliando. Sobre a importancia de se trabalhar essa dificuldade (leitura e interpretacdo) em todas
as areas, nao deixando o encargo somente nas maos do profissional de Letras, houve consenso
entre os docentes, mas as reclamacgdes giraram em torno da auséncia do aparato material, dos
espacos e do tempo para programar atividades que suprissem esta dificuldade, pois também
tinham de cumprir o conteudo programatico proposto pelo governo para cada disciplina. Alguns
disseram que trabalhariam com os diferentes géneros textuais na classe, tentando ajudar seus

alunos.

Apobs a discusséo sobre as perguntas feitas, propusemos uma atividade na qual cada professor

®‘
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escreveria em um papel uma palavra relacionada a leitura e interpretacéo de textos (brainstorm).
Surgiram varias palavras conforme figura 1.

Figura 1: Palavras apontadas pelos professores durante o brainstorm.

Em seguida, foram exibidos dois videos apresentando definicbes sobre os géneros textuais e a
importancia de se trabalhar com eles. Apds o término dos videos propusemos novo debate,
consultando as opinides dos professores sobre a necessidade de trabalhar com os diversos
géneros e se fariam algumas mudancas nas palavras escritas antes dos videos. A maioria néo se
manifestou e uma professora disse que faria algumas alteragcbes, trocando a palavra
“‘compreensao”, que foi sugerida por diversos professores, pela palavra “comunicagao”.

Em muitos momentos os professores reclamavam demais sobre a falta de materiais etc., falta de
infraestrutura, auséncia do tempo para selecionar os géneros e de diversos fatores que néao
estavam relacionados com o tema da oficina, mas que estavam relacionados com a gestao escolar
OU com O governo, ou seja, que é importante trabalhar a leitura e interpretagdo, mas que nao tinha
como trabalhar diante da auséncia de condigbes minimas. Foram mencionadas diversas saidas
possiveis para se trabalhar com os géneros e situagdes alternativas para “driblar” as insuficiéncias
gerais que impedem o progresso no trabalho docente. Também foi informado aos professores que
ao final das oficinas seria entregue a escola um material de apoio com os conteudos trabalhados e
sugestdes de atividades que poderao ser aplicadas nas diversas disciplinas.

Durante esta oficina alguns professores deixaram a sala antes do final, pois cumpririam apenas os
primeiros 50 minutos de ATPC. Também neste momento, outros professores entraram na sala, para
cumprir o segundo momento do ATPC, o que, porém, nao prejudicou o desenvolvimento da oficina,
uma vez que alguns professores permaneceram durante os dois periodos.

Segunda oficina—23 de margo de 2013

Na segunda oficina compareceram 12 professores. Nesta data os alunos foram dispensados da
aula, pois ndo havia agua na escola. Os professores permaneceram para participardaATPC.

Comecgamos a oficina distribuindo folhas com diferentes géneros textuais com um mesmo tema:
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sustentabilidade. Pedimos para que eles identificassem e socializassem as caracteristicas de cada
género (texto informativo, cancgéo, carta de leitor, conto, poesia, histéria em quadrinhos e charge).
Alguns professores falaram sobre sua pratica pedagoégica com alguns géneros textuais (conto,
imagens, etc.).

Abriu-se espaco para a discussdo de que é importante e possivel trabalhar diferentes géneros
textuais que falam do mesmo tema e que € também possivel trabalhar os diferentes conteudos das
diversas disciplinas com géneros textuais.

Antes de irmos para a segunda parte da oficina (os videos), escrevemos na lousa a frase: “Vocé
sabia que € possivel ler sem decodificar letra por letra, silaba por silaba”, mas da seguinte maneira:

V12E S1BI1 Q3E E P5SSIV3L L3R S1M D1COD1F3C1R LE3R2 P1R LE3R2,
S1L2B1 P1R S1L2B1

Todos conseguiram ler. Este foi um exercicio pratico que serviu de base para as informacdes
contidas no video exibido em duas partes, intitulado “O que acontece quando lemos” (a primeira
parte com duragao de 7 minutos e 41 segundos e a segunda parte com durag¢ao de 6 minutos e 44
segundos), video elaborado pelo MEC, SEB e SEED em 2006'. Nestes videos ha explicacéo do que
acontece quando lemos (“lemos com o cérebro e nao com os olhos”), quais as estratégias de leitura
sao ativadas quando lemos e a sua importancia no processo de leitura.

Falou-se sobre a importancia de informar ao aluno o que ira ler, reconhecer seu cotidiano,
conhecimentos prévios paratrazer ao aluno algo significativo e assim, motivante para ele.

O professor de matematica nos entregou uma folha com um texto que ele havia comecado a
trabalhar em sala de aula. Pedimos para ele socializar com o grupo. Todos acharam interessante o
texto e estdo aguardando o desfecho da atividade com a turma dele para socializar com o grupo.
Achamos interessante pois ele sentiu que, depois da oficina dada por nés, foi possivel “arriscar” dar
uma aula envolvendo géneros textuais.

Terminamos a oficina com um video da musica “O sal da Terra”, de Beto Guedes que anteriormente
havia sido apresentado como o género cancéo.

Terceira oficina—01 de abril de 2013

Nesta oficina a atividade proposta foi a leitura com antecipag¢ao. Foram distribuidas copias do texto
“O baile do caixeiro viajante™, para que cada professor pudesse acompanhar a leitura. Foi solicitado
qgue lessem apenas o titulo, a partir do qual fariam uma previséo sobre o que o texto iria abordar. As
hipéteses levantadas foram anotadas no quadro, para que ao final do texto pudéssemos verificar se
estas seriam confirmadas. Também foram sendo feitas pausas em partes do texto previamente
determinadas, para saber o que os professores, que acompanhavam a leitura, supunham que iria
acontecer na histéria. As hipoteses foram sendo anotadas no quadro, para posterior verificagdo. Ao
final da leitura do texto, pudemos verificar que algumas antecipa¢des que eles colocaram no inicio,
nao apareceram na histéria, mas outras se confirmaram.

Propusemos algumas questdes de localizagdo, como método para que o aluno se aproprie da
leitura do texto, voltando a ele para encontrar respostas sobre os acontecimentos relatados no
conto.

Foi explicada a importancia desse tipo de pratica para que o aluno se familiarize com a leitura e

' Video disponivel no site Youtube, no link: http://www.youtube.com/watch?v=Et4B29WyW _s
? Do livro “Minha querida assombrag&o”, de Reginaldo Prandi. S&o Paulo: Cia. das Letrinhas, 2003.
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interpretacao de textos, pois quando solicitamos que o aluno levante hipteses, que ele antecipe os
acontecimentos possiveis antes de ler o texto, aumentam as chances de que ele se interesse pela
leitura, pois podera ao longo do texto, e ao final da leitura, verificar se suas expectativas se
confirmam ou n&o.

Uma das professoras presentes concordou com a importancia deste tipo de pratica em sala de aula
pelo fato de os alunos ndo saberem como estudar, por ndo terem conhecimento das praticas de
estudo e ndo saberem como proceder para conseguir um bom aproveitamento do que é trabalhado
na escola. Esta colocacéo é bastante pertinente, pois no cotidiano da sala de aula, em diversas
turmas é possivel observar alunos que muitas vezes apresenta dificuldades de organizar o caderno,
por exemplo, o que constitui um fatorimportante para a clareza do que é trabalhado em sala de aula.
Quando perguntamos sobre o que os professores acharam da atividade proposta, eles disseram
que é uma atividade interessante e possivel de ser feita em sala de aula, em qualquer disciplina,
pois a leitura € indispensavel a todas as areas do conhecimento. Propuseram organizar a sala em
roda, para que a leitura seja mais dindmica e que possam comentar e fazer as antecipagdes
coletivamente. Quando um dos professores questionou sobre a possibilidade de os alunos n&o
respeitarem as pausas, uma das professoras sugeriu que seja explicado a eles que a atividade tem
um objetivo, e que para ser atingido, as regras precisam ser seguidas por todos.

Como sugestao para trabalhar outros géneros além do conto, a titulo de exemplo, foi entregue aos
professores uma folha contendo uma tirinha e um texto informativo, ambos relacionados ao tema do
crescimento da populacdo mundial, na area da Geografia, para ilustrar que o mesmo formato de
atividade — leitura com antecipacgao — pode ser feito com outros géneros e temas, fazendo a leitura
do titulo e anotando as hipoteses que os alunos apresentam sobre o tema antes da leitura, para
posterior verificagao.

Quarta oficina—08 de abril

Estavam presentes no inicio da oficina, oito professores. Foi informado que seria o ultimo encontro
com o grupo e as atividades que seriam desenvolvidas. Foi feita a leitura compartilhada do texto “A
testemunha tranquila”, explicando como fazer as inferéncias, levantamento de hipoteses e
antecipacdes. Foram entregues copias do texto e das estratégias que deveriam ser usadas para
aquela atividade.

Depois foram entregues bexigas contendo bilhetes com o nome de um género textual (conto,
poesia, texto jornalistico, charge, cancao, histéria em quadrinhos, carta do leitor), o professor
deveria planejar uma aula de acordo com a sua disciplina e conteudo da mesma adotando o género
textual sorteado. Foi entregue a cada um, uma folha de papel para elaborarem suas propostas de
atividade. Depois de alguns minutos socializamos as ideias.

O professor de Educacao Fisica elaborou uma atividade com o género cancéao e explicou que daria
uma aula de movimento com o auxilio de uma cangao que falaria sobre partes do corpo.

O professor de Matematica elaborou uma atividade com o género conto e explicou que daria
situagcdes-problema de matematica em forma de “adivinhacao”.

A professora de Geografia elaborou uma atividade com o género de texto jornalistico e sugeriu
abordar temas da atualidade (desenvolvimento sustentavel, a questdo da agua, terremotos, etc.).

A professora de Biologia elaborou uma atividade com o género histéria em quadrinhos na qual os
alunos produziriam uma histéria em quadrinhos com o tema sustentabilidade, com o objetivo de
conscientizar a populacado. O processo de construcdo desta histéria em quadrinhos envolveria
trabalho em grupos considerando o desenvolvimento da escrita, a constru¢cdo dos dialogos e a
interpretacéao.
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Outro professor de Geografia elaborou uma atividade com o género poesia. Utilizaria poesias de
cunho social de autores do século XX para relacionar os problemas cotidianos da populagao do
século anterior com os vivenciados atualmente.

A professora de Portugués elaborou uma atividade com o género charge. Sugeriu a leitura e
interpretacéo, compartilhada oralmente. Abordaria a ortografia e o uso das palavras de acordo com
as charges lidas e produzidas pelos alunos.

Todos participaram e falaram suas expectativas, duvidas e sugestbes, além das diversas formas de
se trabalhar com géneros textuais, como explicaram acima.

Em seguida foi exibido um video de uma aula do professor de Matematica, que trabalhou uma
atividade que envolvia valores morais e a tomada de atitude diante de uma situacéo-problema. Os
alunos davam relatos de como eles agiriam em tal situacgéo.

Para finalizar foram feitos os agradecimentos pelas participagcées e envolvimento do grupo de
professores e da coordenadora que nos cedeu o espaco do ATPC para a concretizagdo das
oficinas. Como mensagem final foi feita a leitura do texto: “o jogador de estrelas”.

ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta segunda etapa do projeto, o desenvolvimento das oficinas ocorreu de modo bastante
produtivo em relagcdo a experiéncia anterior. Diversos fatores contribuiram para este resultado,
dentre os quais destacamos o aprimoramento das oficinas, com a reelaboragéo de alguns pontos; a
presenca de dois integrantes do nosso grupo em cada oficina; o envolvimento dos professores da
escola; o apoio da coordenacéo da escola, que além de oferecer a abertura do espaco da ATPC,
também esteve presente em todas as oficinas.

Foi possivel perceber que muitos professores ja tinham conhecimento sobre os diversos géneros
textuais, no entanto, ndo viam a possibilidade de trabalhar com as dificuldades de leitura e
interpretacédo por meio dos géneros textuais em suas respectivas disciplinas, atribuindo esta tarefa
apenas a disciplina Lingua Portuguesa. O que procuramos demonstrar nas oficinas € que os
géneros textuais podem ser trabalhados interdisciplinarmente.

Um dos professores participantes das oficinas enviou-nos o relato sobre uma atividade por ele
desenvolvida com seus alunos envolvendo a leitura e interpretacdo de textos na disciplina de
Matematica. Esta atividade foi aplicada apds a segunda oficina, demonstrando entusiasmo pela
ideia de trabalhar a nossa proposta. Porém, observamos que o texto trabalhado n&o foi articulado
aos conteudos da disciplina, como havia sido sugerido na oficina, mas propunha aos alunos que
refletissem sobre uma determinada situagéo envolvendo um conflito ético, o que de modo algum
desqualifica o trabalho, ao contrario, mostra-nos outra possibilidade, a do trabalho com os temas
transversais adotando os diversos géneros textuais.

Outros professores demonstraram interesse pelo tema, apresentando ideias sobre como poderiam
trabalhar com os diversos géneros textuais, ou pedindo materiais complementares para trabalhar
as atividades propostas nas oficinas.

Assim como na escola A, da primeira etapa do projeto, nesta etapa também constatou-se a
necessidade da complementacdo da formacgado, nédo necessariamente por meio de cursos de
extensao ou pds-graduacdo, mas € possivel que esta complementacgao seja realizada dentro da
escola, junto aos pares, com apoio do coordenador pedagoégico da unidade, nos momentos de
trabalho coletivo.
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Este tipo de acao possibilita a troca de ideias e a elaboragao ou planejamento de estratégias que
possam ser adotadas diante das dificuldades apresentadas pelos alunos da unidade escolar. Deste
modo, os professores podem elaborar um planejamento que leve em consideracdo o carater
transversal das habilidades de leitura e interpretagéo.

PROTOTIPO

Para complementar os objetivos propostos em nossas oficinas, desenvolvemos o protétipo que
consiste numa midia digital (CD de dados), com a descrigdo das oficinas e todos os materiais
(videos e atividades) que foram utilizadas nas oficinas, além de sugestdes de outras atividades e
bibliografia para que a equipe da escola possa dar continuidade a nossa proposta de intervencéo
em suas respectivas disciplinas, visando o desenvolvimento e/ou aprimoramento das habilidades
de leitura e interpretacéo de textos de seus alunos.

O material esta organizado da seguinte forma:

- Descrigao das oficinas: um arquivo em formato Power Point que traz uma apresentacéo
do protétipo e a descrigao de como ocorreram cada uma das oficinas, contendo também
os videos que foram exibidos e as atividades realizadas.

- Textos sobre sustentabilidade: nesta pasta estdo todos os textos apresentados na
segunda oficina.

- Contos (para leitura com antecipag¢ao): esta pasta contém textos do género conto, com
orientacdes para a atividade de leitura com antecipacao e levantamento de hipoteses.
Cadatexto apresenta também as questdes que podem ser feitas durante a leitura.

- Sugestoes de atividades: pasta contendo atividades das disciplinas Lingua Portuguesa,
Filosofia, Historia, Educagado Fisica e Geografia, que utilizam os diversos géneros
textuais e que poderao ser utilizadas pelos professores.

- Indicagées bibliograficas e videos de apoio: Para que os professores possam
aprofundar seus conhecimentos sobre a problematica que trabalhamos, deixamos
algumas referéncias bibliograficas e videos que possam dar embasamento a pratica de
trabalho com géneros textuais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizagao das oficinas, notamos que houve uma participacao efetiva dos professores e da
coordenacéo da escola B, além disso, os objetivos propostos no inicio da pesquisa foram
alcancados. Os professores de diversas disciplinas perceberam a possibilidade de trabalhar os
diversos géneros textuais em suas aulas, sem responsabilizar somente o professor de Lingua
Portuguesa.

Ressaltamos que essa formacéo ndo precisa necessariamente ocorrer num curso formal, mas pode
ser realizada em momentos de trabalho coletivo, pois esta € uma oportunidade para que haja uma
integracao e trocas de ideias ou praticas pedagogicas. O trabalho coletivo € importante para o
desempenho de qualquer acdo educativa que a escola venha realizar, desta forma, essa
coletividade colabora para o desenvolvimento dos alunos, uma vez que propomos que todas as
disciplinas estejam envolvidas para trabalhar a leitura e interpretacdo, sendo o aluno o maior
beneficiado, pois eles receberdo melhores chances de desenvolvimento, sendo assim, suas
dificuldades poderao ser minimizadas.

Na escola B, a partir das oficinas os professores tomaram iniciativas e muitos demonstraram
interesse em continuar o trabalho mesmo apés a finalizacao destas, realizando a aplicagao das
estratégias em suas salas de aula. Posteriormente a aplicacao das oficinas, a equipe escolar iniciou
a realizacdo mensal de uma semana de atividades intensas envolvendo a pratica de leitura e
interpretacao de textos em todas as disciplinas. O material contido no prototipo que desenvolvemos
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podera servir como apoio para a elaboracéo destas atividades.

Vale ressaltar que mesmo diante dos aspectos positivos observados durante as oficinas, este
projeto € uma possibilidade de amenizar as angustias em torno das dificuldades que os alunos
apresentam, mas esta distante ainda de ser uma solugéo para todos os problemas que remetem a
leitura e interpretacao de texto, pois em uma das oficinas os professores argumentaram que néo
possuem condi¢des dignas de trabalho envolvendo salario adequado, estrutura do ambiente, falta
de materiais ou a insuficiéncia dos recursos, gestao deficiente, enfim diversos obstaculos.

Sendo assim, consideramos que a realizagéo das oficinas é uma das alternativas para que este
entrave seja minimizado, pois, ndo podemos mudar ou sanar todas as dificuldades de
aprendizagens de leitura e interpretacéo de todos os nossos alunos, mas somos capazes de mudar
a realidade de alguns. Entdo, que possamos desenvolver nosso trabalho com entusiasmo,
seriedade, compromisso e competéncia, superando os desafios existentes, para que nossos
alunos alcancem o melhor desenvolvimento possivel.
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